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RESUMO

Este artigo objetiva destacar a importancia
da associacdo entre alfabetizagdo e
letramento na aprendizagem da lingua
escrita no 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental. Inicialmente, versa as
multiplas facetas dos processos de
alfabetizagéo e de letramento e contempla
as especificidades e as diferengas
existentes entre esses dois fenémenos
inerentes ao cenario educacional. Ainda
ressaltam-se alguns aspectos relevantes e
essenciais que devem ser considerados
na escola, a fim de garantirem a entrada
plena do educando no mundo letrado,
enfatizando a associagdo imprescindivel
entre a alfabetizacdo e o letramento para
a formacao do sujeito critico/reflexivo. Por
fim, relata-se a analise de observagdes
realizadas em turmas de 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental em duas escolas
municipais de Campo Largo (Parana -
Brasil), no 2.° semestre letivo do ano de
2011, estabelecendo assim relagbes
solidas entre as agdes docentes, entre os
registros no plano de aula e entre os
pressupostos tedricos que abordam
praticas pedagoégicas que fortalecem a
integracdo necessaria entre os processos
de alfabetizacdo e letramento. As
consideracdes finais emergem do
confronto frutifero entre as teorias ja
existentes e a proépria realidade escolar.
Este trabalho, de cunho qualitativo,
possibilitou perceber mais um dentre

tantos desafios langados a escola:
alfabetizar letrando.

Palavras-chave: Alfabetizacao.
Letramento. Pratica pedagdgica.

ABSTRACT

This assignment purposes to point out the
importance of the association between
literacy and literate on learning written
language in the 1st and 2nd grade of
elementary school. Initially, covers the
many facets of the processes of literacy
and literate and includes the specificities
and the differences between these two
phenomena inherent in the educational
setting. It also emphasizes some essential
aspects to be considered in school in
order to ensure the full entry of the student
in a literate world, emphasizing the
essential association between literacy and
literate for the formation of the critical /
reflective person. Finally, we report the
analysis of observations performed in
groups of the 1st and 2nd grade of
elementary school in two public schools in
Campo Largo (Parana — Brazil), at the
second semester in 2011, thus
establishing strong relationships between
teachers' actions, among the registers in
the lesson plan and between the
assumptions theoretical approach to
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teaching practices. The final of many challenges facing school:
considerations emerge from the encounter alphabetize forming literate people, really
between existing theories and reality able to write and understand the language.

school. This qualitative assignment

became possible to understand more one Keywords: Literacy. Literate. Pedagogical

practice.

INTRODUGAO

A alfabetizacdo € um tema cuja discussdo é sempre recorrente, devido as
perceptiveis falhas que este processo pode apresentar no decorrer dos anos.
Consequentemente, essas falhas acabam por contribuir para a preocupante crise
existente na educacédo. Almeja-se eliminar do contexto educacional o chamado
fracasso escolar, que € notavel principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Pode-se afirmar, com base nos resultados obtidos por meio das avaliagdes
nacionais e internacionais, representadas respectivamente pelo Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica (SAEB), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e o Programa Internacional de Avaliacdo de alunos (em inglés: Programme for
International Student Assessment), que grande parte dos individuos esta
despreparada para atender as demandas sociais, bem como para realizar leituras
criticas de textos, e ainda apresenta diversos niveis de escolarizagéo e letramento.
E evidente que este quadro precisa ser revertido, os tais indices amenizados com
novos redirecionamentos pedagogicos e com maior dedicagdo dos envolvidos no
processo educacional.

Obviamente, sao diversos os fatores que impedem o sucesso escolar e, dentre
esses, considera-se a inexisténcia do imbricamento entre os processos de
alfabetizacao e letramento nas praticas pedagégicas como um dos agravantes que
contribui para o insistente fracasso na educagao.

Sendo assim, este artigo tem como objetivo precipuo salientar a importancia da
associagao entre alfabetizagao e letramento na aprendizagem da lingua escrita no 1°
e 2° ano do Ensino Fundamental, bem como identificar e relatar, dentre as praticas
pedagogicas, os fatores determinantes para a superagdo da dicotomia entre tais

processos. Para a consolidagao deste estudo, apresentam-se resultados de uma
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pesquisa de campo realizada em duas escolas municipais de Campo Largo, no 2.°
semestre letivo do ano de 2011.

As consideragdes finais abarcam um confronto entre os estudos desenvolvidos
por autores que abordam especificamente sobre a alfabetizagdo, a leitura e a
escrita, como Soares (2006/2010), Kato (2007), Kramer (2010), Kleiman (1995),
Cagliari (2002), Freire (2003) entre outros, e a realidade escolar das duas

instituicbes de ensino selecionadas como objeto de estudo.

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: A ASSOCIACAO IMPRESCINDIVEL PARA
A PRATICA PEDAGOGICA

Antes de ressaltar a importancia da associacdo entre os processos de
alfabetizacdo e letramento faz-se necessario, primeiramente, conceituar tais
processos. O entendimento sobre os possiveis conceitos dos processos de
alfabetizacao e letramento pode favorecer a compreensao do que vem ocorrendo no
ensino da leitura e da escrita no decorrer dos anos e que acaba refletindo em forma
de resultados insatisfatérios e persistentes diante das exigéncias educacionais e
sociais.

De acordo com Soares (2010), o conceito de alfabetizacido pode apresentar
pontos de vista diferenciados. Este processo, numa perspectiva inicial, consiste no
dominio da mecanica da lingua escrita, ou seja, aquisicdo da habilidade em codificar
a lingua oral em lingua escrita e decodificar a escrita em lingua oral. Desse modo, o
aluno precisaria construir relagdes entre sons e letras. No segundo momento, a
autora relaciona a alfabetizacdo a apreensdo e compreensédo de significados por
meio da lingua escrita.

Ambos os conceitos apresentados nao podem ser considerados totalmente
veridicos ou falsos, pois a lingua escrita ndo se resume em apenas representar a
lingua oral, como aborda o primeiro conceito. Nem sempre se registra a lingua
escrita como se fala, pois este processo envolve aspectos morfoldgicos, sintaticos e
semanticos da lingua portuguesa escrita. No que se refere ao segundo conceito, a

apreensdo e compreensdo da lingua escrita diferem-se da apreensdo e
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compreensao da lingua oral, ou seja, a fala e a escrita sdo organizadas de maneiras
diferentes.

Levando em consideragdo que os conceitos, até o momento expostos,
significam, de certa forma, uma verdade imparcial, convém contemplar um terceiro
ponto de vista. Soares (2010) também considera a alfabetizagdo um processo
individual, atrelado aos aspectos sociais. Dessa forma, o conceito de alfabetizagao
varia de sociedade para sociedade, ou seja, ndo ha uma idade unica estipulada para
a aprendizagem da lingua escrita. Também implica a espécie de alfabetizagéo
exigida em determinado contexto e a importancia que cada meio social atribui ao
dominio da lingua escrita.

Em face da complexidade que acompanha a alfabetizagdo, diferentes
profissionais das areas de psicologia, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica
dedicam seus estudos e pesquisas a este processo. Perante as multiplas facetas do
processo de alfabetizagdo, Soares (2010) afirma que, para compreender o conceito
de alfabetizagdo, os fatores sociais, econdmicos, culturais e politicos devem ser
considerados, bem como a articulagao entre as tais areas.

Portanto, a alfabetizagdo ¢é um processo de natureza psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, visto que € um fendmeno de diversas
facetas e somente a compreensao articulada de cada uma dessas ciéncias citadas
pode colaborar para uma teoria coerente da alfabetizagao.

Baseando-se na historia da alfabetizacdo, o conceito desse fenbmeno sofreu
alteracbes no decorrer dos anos, tornando-se, assim, cada vez mais abrangente.
Perante essa evolugdo conceitual da alfabetizacdo emerge, na literatura, mais
especificamente em 1986, com Mary Kato, um novo termo denominado letramento.
Apesar de esse remeter a uma dimensao complexa e de ainda ser considerado uma
terminologia recente, ja esta presente no discurso dos profissionais da educacao e
de pesquisadores de diversas areas.

O termo letramento ndo se encontra em todos os dicionarios, pois é advindo do
inglés literacy. No Brasil, usava-se, inicialmente, a palavra vernacula: alfabetismo.
A partir do momento em que somente ler e escrever ndo bastava para atender as
numerosas exigéncias sociais, surge o termo letramento, que substituiu a

terminologia alfabetismo, em uso até determinado momento.
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Para se obter melhor entendimento sobre o que realmente é o letramento, faz-
se necessario esclarecer, previamente, com base em teorias ja existentes, o que ele
nao é.

De acordo com Kleiman (2005), letramento ndo pode ser confundido com um
método de ensino, pois se esta interpretagdo errbnea ocorrer, o letramento jamais
beneficiara o educando na aquisicao do conhecimento para agir em uma situagao
especifica. E importante destacar que o letramento ndo é alfabetizagdo, embora esta
esteja inclusa no conceito em questdo. A referida autora parte do pressuposto de
que o letramento também nao se resume em apenas uma habilidade, pois incide em
um conjunto de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos sujeitos.

Segundo Soares (2010), o letramento incide na apropriacédo de habilidades
para ler e escrever com proficiéncia, nas diversas situagdes, ou seja, é 0
desenvolvimento de competéncias para o uso da tecnologia da escrita. E importante
salientar que o letramento implica o imbricamento entre multiplas capacidades e
conhecimentos. Partindo dessa colocacgao, os niveis de letramento podem variar de
acordo com a vivéncia e o contato de cada individuo com o mundo da escrita.

A existéncia de diversos niveis de letramento se da devido as diferentes
realidades sociais em que as criancas estdo inseridas. E evidente que a sociedade
brasileira apresenta consideravel desigualdade social e, consequentemente, isso
reflete no grau de letramento dos individuos. Assim sendo, aqueles com condi¢des
sociais e econbmicas mais elevadas tém mais oportunidades do que os
pertencentes as classes menos favorecidas, pois convivem com praticas sociais
enriquecedoras que envolvem a lingua escrita.

A alfabetizac&o e o letramento s&o conceitos muitas vezes confundidos, ou até
mesmo sobrepostos. Ambos possuem suas especificidades, todavia sao
imprescindiveis para a aquisi¢do da aprendizagem da leitura e da escrita e para
garantir a insergao dos individuos na sociedade grafocéntrica.

Conforme Soares (2010), para a entrada no mundo da escrita, sdo necessarios
dois “passaportes”. Um deles é a aquisicdo do dominio da tecnologia da escrita, e
este dominio consiste no processo de codificacdo de sons em letras e decodificagao
de letras em sons. Seria a aprendizagem do sistema alfabético e ortografico da

escrita, ou seja, o processo de alfabetizagdo. Porém, somente esse processo nao
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garante entrada no mundo da escrita, justificando-se, assim, a necessidade de um
segundo passaporte.

A autora supracitada acredita ser de suma importancia o desenvolvimento de
competéncias para o uso da leitura e da escrita e a apropriacdo de habilidades que
levem o aluno a ler e a escrever adequadamente, conquistando assim o segundo
passaporte, o qual se refere ao processo de letramento. Vale ressaltar que esses
dois passaportes, apesar de contemplarem requisitos essenciais e também
diferenciados, devem ser adquiridos concomitantemente.

Considerando a analogia estabelecida entre tais “passaportes” e 0os processos
de alfabetizacdo e letramento, sdo perceptiveis as diferencas existentes entre
ambos e a importancia deles para a vida dos educandos. Dessa forma, as possiveis
concepgoes equivocadas referentes a estes fendbmenos poderao ser esclarecidas e,
consequentemente, os dois processos serao contemplados de maneira articulada no
ensino inicial da leitura e da escrita. Com o propdsito de ressaltar ainda mais a
necessidade de banir do contexto escolar a persistente fragmentagao entre estes
dois fendmenos, Soares (2010, p. 26) corrobora: ndo mais alfabetizagdo Ou
letramento, mas alfabetizagao E letramento.

Torna-se Obvio que a escola deve promover muito além de uma aprendizagem
grafofénica, precisa executar praticas pedagdgicas contextualizadas que afastem o
perigo da dissociagcdo entre a alfabetizacdo e o letramento e desenvolvam nos
educandos um elevado potencial para a reflexdo sobre a lingua escrita. Tal fungao
delegada a escola, em especifico aos professores, €, sem sombra de duvida,
realmente muito desafiadora, pois exige muita dedicacao, persisténcia e pesquisa
que fundamente agdes pedagdgicas solidas, que vao muito além de meros métodos

tradicionais de alfabetizagao.
PESQUISA DE CAMPO

E fato, com base nas teorias ja existentes, que alfabetizar letrando é um dos
caminhos para consolidar praticas educativas que realmente preparam o individuo
para a sociedade grafocéntrica. Desse modo, com o objetivo de constatar se

praticas alfabetizadoras estdo contribuindo para a superacédo da dicotomia entre a
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alfabetizacao e letramento, realizou-se uma pesquisa de campo caracterizada como
qualitativa e descritiva.

O universo desta pesquisa contemplou duas escolas municipais de Campo
Largo, em especial as turmas de 1° e 2° anos iniciais do Ensino Fundamental, no 2.°
semestre letivo do ano de 2011. Foram realizadas quatro observagdes em cada
instituicdo de ensino. Durante as observagoes, pdde-se analisar o planejamento das
docentes, a fim de constatar se a pratica pedagdgica dessas profissionais estava
condizente com o plano de aula registrado, bem como autorizado pela equipe
pedagdgica. Vale mencionar que, embora as duas escolas estejam situadas no
centro da cidade, uma delas atende alunos cuja maioria é pertencente a classe
meédia alta, enquanto a outra atende criangas de todos os niveis econémicos e
sociais.

Para iniciar a pesquisa, adotou-se como instrumento um questionario com onze
questdes abertas, o qual foi respondido por dez professoras que atuam com turmas
de 1° e 2° anos iniciais do Ensino Fundamental nas duas escolas publicas ja
descritas. Apds a analise das respostas das docentes, buscou-se estabelecer
relagdes entre os resultados obtidos e entre os pressupostos tedricos referentes ao

tema deste artigo.
ANALISE DO QUESTIONARIO E DAS OBSERVACOES

Conceituar alfabetizagcédo e letramento ndo é uma tarefa muito facil, visto que
sdo processos de multiplas facetas, porém é de suma importancia que o0s
professores alfabetizadores compreendam o significado de alfabetizacdo e
letramento, e assim possam realizar um trabalho articulador capaz de contribuir para
a formacao de leitores e escritores competentes. Sendo assim, uma das questdes
abordadas no questionario buscava verificar o entendimento dos professores quanto
a esses dois processos. Pdde-se perceber que tal entendimento nao foi explicitado
com clareza nas respostas analisadas, pois €& pertinente afirmar que 20% das
professoras responderam de acordo com os pressupostos da teoria de Soares

(2010), outras 20% apenas se aproximaram do possivel conceito, enquanto a
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maioria mostrou-se confusa, atribuindo caracteristicas do letramento no processo
especifico de alfabetizagao.

Outra questdao contemplada no questionario proposto era referente as
perceptiveis diferencas entre os processos de alfabetizacdo e letramento e, para
respondé-la com éxito, as docentes precisavam primeiramente saber conceituar tais
fendmenos, pois s6 assim teriam subsidios para diferencia-los. Para essa questao, a
analise mostrou que apenas 10% das entrevistadas descreveram as diferencas
existentes entre os processos de alfabetizacao e letramento, bem como salientaram
as caracteristicas especificas de ambos com precisao e clareza. Infelizmente, 30%
afirmaram que nao ha diferengas entre a alfabetizacdo e letramento, e as demais
escreveram ressaltando que ambos 0s processos sao necessarios e que se
complementam na aquisicdo da leitura e da escrita e/ou descreveram apenas
conceitos desses processos € assim tornou-se impossivel verificar se as educadoras
identificavam as reais diferencas, ja que suas respostas estavam obscuras.

Para realcar a importancia de discernir as diferencas existentes entre
alfabetizacdo e letramento, conta-se com os apontamentos de Kleiman (2005), que
abona terem esses dois fendmenos caracteristicas préoprias. Portanto, o processo de
alfabetizacao apresenta suas especificidades, mas é parte integrante do letramento.
Sendo assim, todos precisam estar alfabetizados para participarem de modo ativo
das diversas praticas sociais de letramento.

Sabe-se que, embora a crianga ja possua certo nivel de letramento quando
adentra o ambito escolar, cabe aos professores intensificarem o contato dela com o
mundo da escrita, ampliando assim o grau de letramento, de modo a desenvolver
gradativamente habilidades de leitura e de escrita, estabelecendo relagdes entre
essas e 0 universo cultural. No entanto, torna-se dificil para o professor que
desconhece as diferengas entre alfabetizagao e letramento conseguir pér em pratica
um trabalho que fortaleca a associagdao necessaria entre esses dois fendmenos.
Dessa forma, afasta-se da sala de aula a presenca do professor-letrador e a pratica
pedagdgica ndo satisfaz as necessidades do educando, o que engendra mais uma
dificuldade no momento de ensinar a ler e a escrever, dentre muitas que estao

enraizadas no processo educativo.
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Com o intuito de verificar os problemas com que as professoras alfabetizadoras
se deparam no cotidiano escolar nesta etapa inicial da alfabetizacao, elaborou-se
uma pergunta cujo objetivo precipuo era identificar os tipos de dificuldade
enfrentados pelas docentes no momento de ensinar a ler e a escrever. E diversas
foram as dificuldades enumeradas nas respostas, quais sejam: 40% das professoras
mencionaram a falta de apoio dos pais e responsaveis neste processo considerado
tdo complexo e desafiador tanto para o professor quanto para o aluno que esta
adentrando o mundo da leitura e da escrita; também foram considerados, por 40%
das docentes, como fatores que dificultam o ato de ensinar a ler e a escrever a falta
de interesse por parte dos educandos e problemas de aprendizagem em geral; e
20% explicitaram a heterogeneidade da turma como sendo um obstaculo no
processo educativo e/ou a superlotagdo nas salas de aula, a qual impede um
atendimento mais individualizado.

As respostas obtidas sobre as dificuldades existentes nas salas de aula no
momento de ensinar a ler e a escrever confirmam que a heterogeneidade é um fator
marcante no contexto educacional. Assim sendo, o professor alfabetizador precisa
ter competéncia polivalente, ou seja, ser capaz de atender a todos os seus alunos,
suprindo as necessidades imediatas desses, e superar a gama de problemas que
acompanham o processo ensino-aprendizagem. Além de assumir diferentes papéis,
mesmo que imperceptivelmente, o professor precisa compreender o universo de
seus alunos, vencer muitas vezes o medo de nao saber como proceder, ja que nao
ha receitas de como ensinar a ler e a escrever. Para enfrentar essa realidade, mais
uma vez, cabe ao professor conhecer as caracteristicas e peculiaridades do
processo de alfabetizagéo e letramento, a fim de ir além do ensino da tecnologia da
escrita e lecionar de maneira que letre e alfabetize concomitantemente os
educandos.

A proxima pergunta consistia em descobrir o que as professoras priorizam em
sua pratica pedagogica. Pode-se perceber que 20% das professoras déo prioridade
as praticas de leitura e de escrita e 80% alegaram que consideram o aluno o @mago
do processo ensino-aprendizagem e que buscam promover aos educandos

momentos de interacdo, de participacdo efetiva, incentivando-os, a fim de que
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possam desenvolver suas potencialidades, tornando-se, assim, seguros para
aprender a ler e a escrever.

Também se questionou se as docentes acreditam em algum caminho eficaz
que facilite a aprendizagem da lingua escrita. Notou-se que 40% das professoras
nao acreditam que haja uma receita para alfabetizar, ou um unico método
alfabetizador. Sendo assim, citaram a possibilidade de tracar diversos caminhos e
estratégias para que o aluno domine com fluéncia a lingua escrita. Outros 40% das
educadoras mencionaram que tal aprendizagem esta atrelada a diversos fatores,
inclusive a aspectos relativos a maturidade, a motricidade e ao grau de convivio com
as praticas de leitura. As demais descreveram que, para facilitar o ensino da lingua
escrita, faz-se necessario conhecer primeiramente a turma e utilizar jogos e
brincadeiras.

De acordo com Kato (2007), € comum os professores procurarem um método
para alfabetizar, garantindo assim um instrumento seguro que norteie suas acgoes,
porém as docentes que responderam ao questionario proposto ndo demonstraram
em suas respostas tal ansiedade para encontrar uma unica e exclusiva maneira para
alfabetizar; pelo contrario, relataram que precisam inovar e recriar suas praticas
pedagdgicas constantemente, para conseguirem atingir de forma satisfatéria toda
turma que Ihes é confiada. Portanto, as ideias dessas alfabetizadoras aproximam-se
dos apontamentos de Kramer (2010), quando a autora explicita que n&do acredita em
um unico e melhor método para dar conta da alfabetizacdo, mas defende o direito de
os professores buscarem meios e praticas diversas de alfabetizagao, de leitura e de
escrita.

A proxima pergunta buscava saber como as professoras incentivam a leitura e
demonstram a importancia desta para seus alunos. Como resposta a essa questao,
obteve-se que a maioria das docentes realiza leituras diariamente para as criangas e
oportuniza momentos de manuseio de livros e diferentes géneros textuais, enquanto
10% das entrevistadas afirmaram que deixam seus alunos livres para escolherem
suas leituras, a fim de proporcionar-lhes a leitura de mundo.

Considerando as respostas obtidas, € plausivel afirmar que a maioria das
professoras reconhece a importancia de realizar leituras para as criangas, mesmo

que estas ainda ndo saibam ler, pois estardo contribuindo para o desenvolvimento
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da capacidade de compreensao dessas criancas. Assim, a leitura em voz alta deve
estar presente nas praticas escolares desde a Educacéao Infantil.

Para enfatizar como a leitura deve ser explorada na sala de aula, bem como a
sua fung&o no processo ensino-aprendizagem, Cagliari (2002) descreve que a leitura
tem muitas funcdes, dentre essas ensinar e treinar a pronuncia dos alunos no
dialeto-padrdo. E uma maneira de se aprender a escrever e a conhecer a forma
ortografica das palavras. A leitura deve ser uma atividade planejada, para que os
objetivos propostos sejam atingidos com éxito, e ndo uma mera atividade secundaria
na sala de aula e na vida dos alunos.

Como se pbde perceber, o questionario contemplou varias e diferentes
questdes com o intuito de verificar como estdo acontecendo as praticas
alfabetizadoras nas escolas. E, para finalizar essa sondagem proporcionada por
esse instrumento de pesquisa, a ultima pergunta solicitava que as professoras, na
qualidade de alfabetizadoras, descrevessem brevemente sobre suas experiéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E possivel afirmar, com base nos dados
obtidos, que 90% das docentes consideram a etapa inicial da alfabetizacdo um dos
momentos mais gratificantes para os professores; mencionam também a magia, a
importancia de ensinar alguém a ler e a escrever, habilidades essas que fazem com
que os sujeitos se sintam seres integrantes do mundo letrado. Tais professoras
consideram a missdo de alfabetizar como um grande desafio, que exige muita
cautela, paciéncia e sabedoria.

Diante das exigéncias para se conseguir alfabetizar e letrar, encontra-se a
satisfacdo e o mérito do alfabetizador que conseguiu assumir o papel de
representante da cultura letrada. Tal representagéo significa consolidar um trabalho
de qualidade que contribui para a formagdo de sujeitos letrados, por meio da
ousadia, da criatividade, da coragem em inovar para dar acesso efetivo aos seus
alunos ao mundo da leitura da escrita. O professor, na posicdo de agente de
letramento, articula agbes e planeja atividades essenciais para que os educandos
aprendam e apreendam aquilo que realmente & necessario para sua inser¢ao na
sociedade contemporéanea.

Apds a aplicagédo do questionario, foram realizadas oito observagbes nas

mesmas duas escolas municipais de Campo Largo. Durante tais observagdes, pdde-
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se analisar também o planejamento das docentes e, desse modo, constatar se os
registros referentes ao plano de aula estavam de acordo com a pratica pedagdgica
executada em sala de aula. As observagbes aconteceram nas turmas de 1° e 2°
anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Vale lembrar que o objetivo precipuo dessa pesquisa consistia em identificar se
as praticas pedagogicas realizadas nas escolas contribuem para a superagao da
dicotomia entre os processos de alfabetizacdo e letramento. Dessa forma, a partir
das leituras efetuadas e da pesquisa de campo, tornou-se possivel estabelecer
relagdes entre a teoria existente e a realidade escolar, ou seja, as semelhancgas e
diferencgas existentes entre as agdes das alfabetizadoras no que tange ao ensino da
leitura e da escrita e os apontamentos dos tedricos que embasaram a pesquisa e
também a producédo deste artigo.

Para relatar os dados obtidos a partir das observagbes de forma organizada e
compreensivel, de modo a preservar a identidade das instituigdes de ensino, optou-
se por referir-se a primeira instituicdo como escola A e a segunda como escola B.

A primeira observacdo aconteceu no dia dezenove de setembro. Na escola A,
observou-se uma turma de 1° ano, composta por vinte e oito alunos, na qual atuava
apenas a professora regente. A sala de aula era bem arejada, iluminada e as
carteiras, proporcionais ao tamanho de criangcas com cinco a seis anos, eram
dispostas em semicirculo. Segundo a professora, tal organizagdo facilitava-lhe a
circulagao entre os alunos, o atendimento individualizado e também valorizava mais
0 espaco da sala.

A aula iniciou com a exploragcdo dos cartazes da rotina, inclusive com a
identificacdo dos ajudantes do dia, os quais sao determinados de acordo com a
ordem alfabética do nome dos educandos. Os nomeados ajudantes eram
convidados pela professora para levantarem de seus lugares e relatarem um fato
que tivesse acontecido no fim de semana ou no seu cotidiano e que gostariam de
compartilhar com seus colegas. O intuito dessa rotina era estimular a oralidade, ja
que o trabalho pautado neste eixo é extremamente importante nesta etapa inicial da
alfabetizacdo. Pode-se afirmar que, além de incentivar a oralidade, a alfabetizadora

estimulava a capacidade de escuta nas criangas.
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Partindo desse enfoque sobre o trabalho pedagdgico com a oralidade, é
pertinente mencionar as palavras de Gusso (2010) quando descreve que a escola
deve promover o desenvolvimento da linguagem e a interagao verbal, questionando
seus alunos quando tentam se expressar, contando e narrando histérias e fazendo
com que estes também narrem fatos do seu cotidiano e, assim, conhegam a
pluralidade linguistica.

As praticas de oralidade podem ampliar o repertoério linguistico dos educandos,
promovendo a estes a oportunidade de aprenderem como usar a linguagem nas
mais diversas situagbes comunicativas e de conhecerem as variedades linguisticas.
Dessa forma, os alunos adquirem maior confiangca em si mesmos e desenvolvem a
capacidade de escuta, que também € importante no processo educativo.

Dando continuidade ao relato da observagao, a professora leu para os alunos
um texto informativo relativo a importancia da alimentacdo saudavel. Apés a leitura,
iniciou-se uma conversa sobre o conteudo abordado no texto e, a partir desse
dialogo, a professora questionava seus alunos. Os questionamentos abordavam
informacdes Obvias, que estavam no texto, e outras que estabeleciam relacdes com
o cotidiano das criangas, ou seja, enfatizava os habitos alimentares da turma.
Devido ao grande numero de alunos que se manifestava, a conversa estendeu-se
por um tempo significativo.

Embora os alunos ainda nio lessem fluentemente, receberam o texto lido para
colarem no caderno, e a professora expds o texto escrito em papel bobina no quadro
e iniciaram novamente a leitura colaborativa, apontada pela docente. Os alunos
trouxeram frutas para a escola com a finalidade de preparar uma salada de frutas.
Entdo, manusearam as frutas, enquanto a professora realizava algumas perguntas,
a fim de que as criangas percebessem a fungédo dos érgaos dos sentidos, conteudo
pertencente a disciplina de Ciéncias. Todos os alunos colaboraram ativamente na
preparacao da salada de frutas e depois a degustaram com muita euforia.

A segunda observagao ocorreu no dia vinte de setembro. Nesse dia, apds as
atividades de rotina, a professora retomou o conteudo trabalhado no dia anterior, ou
seja, relembrou os alunos sobre a salada de frutas que haviam preparado, bem
como reforcou a importancia da alimentacdo saudavel. Depois, assumiu o papel de

escriba e iniciou a produgao de um texto coletivo, referente a preparacao da salada
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de frutas. Apds a producao e leitura do texto, a professora solicitou que as criangas
registrassem algo sobre a preparagcédo da salada de frutas, orientando-as quanto a
tentativa de escrita, a qual poderia ser em forma de lista. Durante tal registro, os
alunos solicitavam o auxilio da professora, e esta os incentivava a escreverem sem
medo de errar.

Os alunos que finalizavam a tarefa dirigiam-se ao “cantinho da leitura” e
escolhiam os livros para manusearem, enquanto os demais terminavam a atividade
proposta. Em seguida, a professora iniciou a reescrita individual da tentativa de
escrita e, nesse momento, os alunos reescreviam seu texto considerando as
correcoes feitas pela docente.

No “cantinho da leitura”, eram armazenados livros de literatura infantil e,
segundo a professora, os alunos tinham acesso a tal espago quando terminavam as
atividades propostas. Em alguns momentos, a pratica de leitura ocorreu nesse
espagco mencionado, sem o envolvimento direto da professora, haja vista que a
docente precisava mediar a produgao escrita dos alunos que ainda ndo haviam
finalizado tal tarefa e necessitavam de auxilio para efetiva-la a contento.

Durante o desenvolvimento da atividade de escrita, realizada pelos alunos do
1° ano, a professora agiu de acordo com os apontamentos de Cagliari (2002),
quando este assevera que as criangas devem ser motivadas a escrever, atenuando
assim a preocupagado e o medo de errar dos alunos, ja que ninguém Ié ou escreve
com empenho se ndo houver motivagao.

No dia vinte e trés de setembro, aconteceu a terceira observagao, ainda na
escola A, na turma de 1° ano. Nesse dia, a professora comunicou aos alunos que a
pedagoga da referida escola estava fazendo aniversario. Ent&do, solicitou que
confeccionassem um cartdo para a aniversariante. Dessa vez, os alunos foram
organizados em duplas para escreverem uma possivel mensagem e elaborarem um
desenho. Para tal trabalho, a professora assim dispds as duplas: as criangas com
maior dominio da escrita agruparam-se com aquelas que ainda apresentavam
dificuldade em efetuar o registro da escrita. A professora relatou que, dessa forma,
0s proprios alunos incentivam os colegas na produgao escrita, e assim conseguem

gradativamente perceber a fungcdo e a importancia da escrita. Porém, ressaltou que
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nem sempre realiza as atividades de registro em duplas e nem adota os mesmos
critérios no momento de formar os grupos.

Durante e apds o registro dos alunos, a professora circulava pela sala,
intervindo no desenvolvimento da atividade e apontando os erros na escrita das
criangas. E, novamente, enquanto auxiliava alguns dos alunos, aqueles que
terminavam de reescrever dirigiam-se ao “cantinho da leitura”. Para finalizar, a
pedagoga veio até a sala de aula, os alunos cantaram parabéns e entregaram-lhe os
cartdes que confeccionaram.

O trabalho referente a tentativa de escrita, desempenhado pela regente da
turma do 1° ano, demonstrou para os alunos que a escrita € um processo de
interlocugéo que envolve o autor, o texto e o leitor, na medida em que a professora
propOds aos educandos a confecgcdo de um cartdo de aniversario que teria como
destinataria a pedagoga da escola e como finalidade parabeniza-la pelo seu
aniversario.

Para formar escritores competentes, o ato de escrever precisa acontecer no
inicio da alfabetizagdo, mesmo antes de os alunos aprenderem a grafar palavras de
modo independente. E essencial que o professor ndo assuma o papel de mero
espectador passivo, mas que esclarecga a intengdo de comunicagao que permeia o
ato de escrever e ndo reduza a sua pratica pedagdgica em apenas momentos
exaustivos de decodificacdo de letras e de silabas, que priorizam os aspectos
especificos do processo de alfabetizacdo. O contexto de producdo escrita precisa
contemplar também as praticas de letramento que evidenciem os objetivos e a
funcao do ato de escrever.

A ultima observagdo na escola A ocorreu no dia vinte e seis de setembro. A
aula iniciou com apresentacdo de um texto poético sobre a escola, tema abordado a
fim de contemplar um conteudo proposto na disciplina de Geografia. Primeiramente,
a professora realizou a leitura do texto e, depois, estimulou os alunos a lerem-no
também. A partir desse texto, a docente comegou a trabalhar atividades
metalinguisticas, ou seja, explorou questdes relacionadas a gramatica, a percepgao
entre as semelhangas sonoras entre os termos encontrados no texto, o numero de
estrofes, de versos, grafia das palavras, letras iniciais e finais, e registro de outras.

No final da aula, a professora distribuiu fichas para leitura que continham diversas
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palavras. Os alunos colaram no caderno de tarefas de casa a lista de palavras
descontextualizadas para decodificarem-nas.

No que tange as atividades com objetivos semelhantes aos aderidos pela
professora na tarefa de casa, os PCN (1997) abonam que € preciso superar ideias
erréneas sobre o aprendizado inicial da leitura. E preciso formar leitores
competentes que conseguem ir muito além da mera decodificacdo de um texto.

Durante uma conversa com a pesquisadora, a professora relatou que trabalha
todos os conteudos propostos em todas as areas do conhecimento a partir de textos
de diversos géneros, estimulando assim a interpretagdo global e a leitura e,
consequentemente, oferecendo aos alunos suporte para a escrita. Quanto as fichas
de leitura, a docente explicou que adota listas de palavras para “treinar” a leitura, ou
seja, utiliza-a com o intuito de favorecer a associacdo entre fonemas e grafemas. A
professora também salientou que as tarefas de casa precisam ser as mais simples
possiveis, pois nem todos os alunos podem contar com o auxilio dos pais e/ou
responsaveis e, nesta faixa etaria, ainda ndao conseguem resolvé-las com autonomia
plena.

No decorrer das observagdes, foi analisado o planejamento da professora
regente, e assim foi possivel verificar que as atividades registradas séao
contempladas na integra na sala de aula. A docente ressaltou que procura sempre
seguir o planejamento, porém reconhece que a flexibilidade deste as vezes se faz
necessaria para obter um resultado satisfatério ao final de aula.

Para garantir uma fundamentagdao mais sélida, realizaram-se também breves
observacoes, enfatizando atividades pedagogicas desenvolvidas, agora, em uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental, composta por vinte e quatro alunos. A
escola B atende a alunos pertencentes a classe média alta, e a maioria dos pais é
participativa do processo educativo dos filhos.

A primeira observacdo na escola B se deu no dia trés de outubro. E preciso
destacar que, em tal instituicdo, acontece, a cada quinze dias, uma contagcdo de
histéria organizada por uma professora da instituicgdo. E, neste dia, durante a
apresentacao da historia, os alunos permaneceram concentrados, demonstrando
interesse pela atividade. Ao término da contacdo, retornaram para a sala de aula e

iniciaram uma conversa sobre a histéria abordada. Ao final do dialogo, a professora
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solicitou que os alunos criassem outro final para aquela histéria e registrassem-no.
Todos ficaram entusiasmados para realizar a atividade, e a criatividade predominou
na sala de aula. A professora anunciou que, no dia seguinte, eles teriam a
oportunidade de relatar seus registros para os colegas.

No dia cinco de outubro, a professora regente, tal como preceituam os PCN,
fez uso do texto como unidade de ensino. Apresentou, pois, um texto de carater
informativo, que contemplava os movimentos da Terra, por meio da leitura individual
e coletiva. Em seguida, iniciou-se a discussao referente ao tema, e os alunos
comegaram a questionar e muitas duvidas surgiram no decorrer da conversa. Para
explicitar a importancia do ensino da leitura e da escrita a partir do texto, Carvalho
(1998, p.46) explicita que “a aprendizagem através do texto € altamente motivadora
porque da ao aluno impressdo de que ele caminha rapido para chegar ao que
interessa: a compreensdo de uma mensagem”. E foi tal motivagdo que se observou
quando os alunos liam o texto, acompanhando a leitura da professora.

Depois de encerrar o dialogo, os alunos foram até o laboratério de informatica
para pesquisar, junto com a professora, sobre o assunto abordado na aula. Os
alunos que conseguiam ler se sobressairam na pesquisa, e a professora propds que
ajudassem os colegas que estavam com dificuldades para ler e interpretar suas
pesquisas, tendo em vista que a leitura, independente da esfera em que se
encontra, exige muito além da decodificagdo. Sendo assim, € pertinente reproduzir
as palavras de Freire (2003) quando descreve que a esséncia do ato de ler envolve
a percepcao critica, a interpretagao e “re-escrita” da mensagem lida.

No dia sete de outubro, aconteceu a terceira observagao na escola B. Nesse
dia, pdde-se perceber que a leitura € considerada um eixo essencial no inicio da
alfabetizagcao neste ambito escolar, pois, regularmente, os alunos do 2° ano vao até
a biblia da escola e tém a liberdade de escolher o livro que desejam levar para casa
a fim de o ler. Os alunos podem ficar com o livro durante uma semana e, durante
esse periodo, segundo a professora, os pais incentivam a leitura, assumindo o papel
de leitor ou de ouvinte.

Levando em consideragao os beneficios que a leitura realizada pelos adultos

pode trazer as criangas que estdo na fase inicial da alfabetizagédo, Cagliari (2002)
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afirma que “ouvir uma leitura equivale a ler com os olhos, a unica diferenca reside no
canal pelo qual a leitura é conduzida ao cérebro”.

Enquanto estavam na biblioteca, a professora leu o titulo de trés livros de
literatura e organizou uma eleigdo para que os alunos optassem por um deles. Apds
a turma escolher o livro, a professora realizou a leitura e, posteriormente, surgiram
os comentarios referentes a historia. Para explorar o dominio da escrita, a docente
propds um ditado de palavras oriundas da histéria lida, ou seja, palavras ligadas ao
nome dos personagens, dos objetos, etc.

A Ultima observagao realizada na turma do 2° ano da escola B ocorreu no dia
10 de outubro. Nesse dia, a professora abordou a data comemorativa referente ao
dia da crianca. As criancas participaram da aula, expondo seus desejos, fatos do
seu cotidiano, enfim, abordando em suas falas comentarios referentes ao nome de
brinquedos e programas infantis de lazer.

Em seguida, a professora registrou no quadro e entregou para as criangas uma
adivinha referente a um brinquedo. Todos os alunos foram instigados a ler
silenciosamente e a tentar solucionar a adivinha. Ha que se ressaltar que, nesta
turma da escola B, a maioria dos alunos ja leem sem auxilio da professora. E apés a
conclusao dessa atividade, os alunos foram desafiados a encontrar no caga-palavras
o0 nome de diversos brinquedos.

Também foi possivel ter conhecimento do caderno de tarefas dos alunos e
foram observadas algumas atividades descontextualizadas, que enfatizam apenas o
tracado de letras, a leitura seguida de coépia de pequenos textos. A professora
argumentou que sao algumas tarefas de reforgo.

As observagdes realizadas nas duas escolas municipais de Campo Largo
propiciaram uma analise comparativa entre algumas praticas pedagogicas
contempladas nessas instituicbes de ensino. Percebeu-se que ambas valorizam a
oralidade, pois promovem diversos momentos de discussdo, nos quais os alunos
tém oportunidade para questionar, para interagir uns com os outros, expor e trocar
ideias. Tanto a escola A quanto a escola B desenvolveram atividades que viabilizam
a compreenséao da fungao da escrita e, assim, incentivam seus alunos a escreverem

com competéncia.
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No que tange a pratica de leitura, percebeu-se que, na escola A, essa foi
explorada nos dias em que ocorreram as observagdées como um meio de manter a
disciplina e facilitar o atendimento individualizado. O incentivo para leitura nao foi
priorizado nesse momento, visto que a professora precisava auxiliar seus alunos em
outras atividades. Porém, a escola B demonstrou muita determinagdo no momento
destinado a leitura, pois todos os alunos, bem como a professora regente, estiveram
envolvidos plenamente, tanto no espago de contagdo de histéria quanto na biblioteca
da instituicéo.

Outro quesito observado nas duas escolas pesquisadas foi a presenga da
interdisciplinaridade norteando o trabalho pedagdgico. A matriz curricular prevista
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental contempla inumeros conteudos a
serem trabalhados nas areas do conhecimento: Matematica, Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Histéria e Geografia. Sendo assim, para dar conta de todos os conteudos
e tornar a aprendizagem mais significativa, € de extrema importancia que o
professor estabeleca relagdes intensas entre tais conteudos e entre as disciplinas.

Durante as observagdes, constatou-se que as duas professoras regentes
seguem o seu caderno de planejamento, o qual é verificado pela equipe pedagdgica,
ou seja, executam em sala de aula exatamente o que consta nos registros. E valido
salientar que todas as atividades propostas na sala de aula despertaram o interesse
dos alunos, pois estes demonstraram muita vontade em dominar a leitura e a escrita.
Contudo, notou-se que as escolas A e B acreditam na eficacia das atividades
consideradas como treino, as quais se assemelham com exercicios tradicionais, ja
que, durante a analise do planejamento, puderam-se verificar as aulas que foram
elaboradas por um longo periodo do ano letivo.

Por fim, é plausivel afirmar que a pesquisa de campo demonstrou que as
professoras estao inserindo, nas suas praticas pedagogicas, ndo apenas fatores que
viabilizam o letramento, mas atividades que promovem o contato com diferentes
géneros textuais, pesquisas, leitura de livros e outros materiais, isto é, atividades de
escrita contextualizadas. Também consideram as especificidades do processo de
alfabetizagcdo, ou seja, o ensino da tecnologia da escrita. Porém, faz-se ainda

necessario dosar as atividades relativas ao processo de letramento e alfabetizacao,
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visto que é primordial para a insercdo do sujeito social no mundo letrado o

fortalecimento da associagao entre esses dois processos.
CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo dos anos, o processo de alfabetizagdo esteve permeado pela
descontextualizagdo e fragmentacao do ensino da leitura e da escrita. Atualmente,
para corresponder as exigéncias sociais, os individuos precisam estar alfabetizados
e letrados, ou seja, aprender a ler, a interpretar e a escrever fluentemente,
garantindo assim sua participacao efetiva na sociedade letrada.

A partir deste artigo que versou sobre a integragdo necessaria entre os
processos de alfabetizacdo e letramento no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental,
pdde-se verificar que nao se acredita em uma receita pronta para alfabetizar, mas
aposta-se na busca por diferentes estratégias para atingir os objetivos propostos
para a etapa inicial da alfabetizacdo, e tais concepgdes foram percebidas nas
observacdes realizadas nas duas escolas municipais de Campo Largo, pois as
docentes nao fazem uso de um unico método para alfabetizar.

De acordo com os pressupostos tedricos abordados neste artigo, o processo
de alfabetizagao incide no ensino da tecnologia da escrita, do sistema alfabético, da
relagdo fonema/grafema e tais especificidades precisam ser contempladas nas
praticas pedagogicas. Porém, para esse trabalho acontecer de forma agradavel e
contextualizada, precisa estar associado a praticas de letramento essenciais que
propiciem a compreensao da fungcdo da escrita, bem como desenvolvam as mais
diversas habilidades e competéncias no que tange ao ensino da leitura e da escrita.
Embora tais professoras que constituiram o universo desta pesquisa ainda realizem
algumas atividades de cunho tradicional, estdo contemplando também praticas de
letramento, ou seja, proporcionam aos seus alunos momentos que enfatizam a
fungéo da lingua materna, bem como a reflexdo sobre esta. Muitas profissionais da
educacao, em especial neste momento as professoras alfabetizadoras de 1° e 2°
ano, reforcam, de modo até mesmo néo intencional, algumas atividades tradicionais,

enquanto na verdade estdo buscando alfabetizar e letrar concomitantemente.
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Toda esta pesquisa realizada elucidou a importdncia da associacdo entre
esses dois processos supracitados, pois tal integragcao proporciona, por meio da
abordagem de textos que circulam socialmente, um ensino reflexivo que facilita a
compreensao global do material explorado e da propria lingua. Além do mais, esse
trabalho articulador preparara os educandos para se comunicarem adequadamente
nas mais diversas esferas de interacao verbal, tornando-os capazes de ler,
interpretar e escrever com proficiéncia nas distintas instancias sociais.

Os tedricos que dedicaram seus estudos a tematica em questdo enumeram
atitudes pedagogicas que podem contribuir para a superagédo da dicotomia entre os
processos de alfabetizagdo e letramento, e algumas delas foram identificadas no
trabalho alfabetizador desenvolvido nas escolas que constituiram o universo desta
pesquisa. Percebeu-se, por exemplo, que € propiciado as criangas o contato com
livros de leitura, a contacdao de histéria, bem como ocorrem momentos de escrita
significativos e dialogos pautados na reflexao critica. Constatou-se que, atrelado a
essas agdes de letramento, as professoras abordam também as especificidades do
processo de alfabetizacdo. Todavia, ainda ha necessidade de distribuir de forma
igualitaria as atividades escolares, de modo que o processo de alfabetizagdo nao se
sobressaia ao de letramento.

E evidente que as docentes devem estar dispostas a inovar e a adaptar sua
maneira de conceber o processo de alfabetizacdo, mas também precisam de
embasamento tedrico sélido e continuo que dé suporte as praticas pedagogicas
conscientes, de qualidade, que articulem a teoria e a pratica em sala de aula.
Certamente, a falta de preparo dos educadores nao € o unico elemento responsavel
pela crise no quadro educacional, porém a formacao continuada podera contribuir
para a superacao da dicotomia entre a alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, pois faz-se necessaria a presencga do professor letrador. E
a esse profissional cabe discernir as diferencas entre o processo de alfabetizacéo e
letramento para, em seguida, contempla-los de maneira corretamente articulada e
dosada, ou seja, evitando que um processo se sobressaia ao outro.

Os professores alfabetizadores que desejam ensinar a ler e a escrever a fim de
colaborar com a insergao efetiva dos educandos no mundo letrado precisam, além

de conscientizarem-se da importancia do seu papel, estar munidos de informacdes e
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dispostos, caso seja necessario, a romper paradigmas para fortalecer o
imbricamento entre os processos de alfabetizagao e letramento.

E 6bvio que, para reverter o cenario educacional combalido, providéncias que
competem a 6rgaos sociais precisam ser tomadas, pois, enquanto ndo houver um
investimento significativo na formacgédo do professor, as estatisticas provavelmente
continuarao refletindo altos indices no que se refere a incapacidade de leitura,
escrita e interpretacdo de individuos que nao estdo alfabetizados e letrados.
Portanto, a escola que possui um corpo docente qualificado apresentara
possibilidades reais de enfrentar com competéncia o desafio que esta langado:

alfabetizar letrando.
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