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RESUMO

Este artigo apresenta nossa experiéncia mm a abordagem dos contelidos de psicologia
e da didatica na formacdo dos pedagogos da UFPR. Nossa experiéncia enquanto professor
substituto, ream contratado para a disciplina de Fundamentos Psicolog cos da Educaca, com
aturma B do primeiro ano de pedagogia € o percurso aqui descrito. Um caminho arduo e
penoso, ainda que insatisfatorio para dguns, porém com resultados significantes para todos
gue grenderam a trilha-lo com autonomia. ApOs descrever nossa aminhada discutimos o
papel dos fundamentos da psicologia da elucac@®, da didatica e asituacd® que envolve o
ensino superior no Brasil. Convidamos, entéo, o leitor para que sgja nos companheiro de

jornada.

Palavras chave: Pedagogia, psicologia da edwacd, didatica

ABSTRACT

The paper shows our experience with the psychological contents and didatics on
pedagoge formation from UFPR university. We presents our experience while substitut
profesor, reauted for the Foundaments of Educadional Psychology matter, with the first
grade college, group B, of pedagogy. A hard and painful way, athough insatisfatory for
someone, but with good outcome of all that learnt to tradk it with autonomy. After to describe
our journey we discuss the role of Foundaments of Educadional Psychology, o the didatics
and the situation that envolves the college teadint in Brazil. So, we invite you, realer, to be

our fellow of journey.
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" Professor substituto da disciplina de Fundamento Psicol égicos da Educacdo do DTFE/UFPR.



Ninguém pode construir em teu lugar as pontes que
precisaras passar para dravessar o rio da vida, ninguém
exceto tu. Existem, por certo, inlmeras veredas, e pontes,
e semideuses que se oferecerfio para levar-te do autro
lado do rio; mas is te custaria atua propria pesoa: tu te
hipotecarias e te perderias. Existe no mundo um anico
caminho, por onde s6 tu podes passar. Para onde leva?
N&o perguntes, segue-0

F. Nietzsche

O Contexto

A iniciativa de mudanca foi do professor que, baseado nas propostas de G. Garcia
(1983, Pedro Demo (2000) e Roque Moraes (2000) e na sua experiéncia destas agdes com o
ensino fundamental, procurou mudar sua ag& também no ensino de 3" grau. Tentando quebrar
o modelo tradicional de aulas expositivas e mera leitura de textos o professor propés um
estudodirigido do texto de G. Garcia qLe rdlata asua eperiéncia com umanova netodologa
na formac& de profeswores. Apds leitura ediscussdo do texto em grupos foi solicitado que
elaborassem uma proposta de trabalho (individual ou coletiva) para o ano letivo de 2001, que
se iniciava. O resultado foi pifio, os alunos ndo entenderam a proposta do autor nem a
mensagem do texto e por conseguinte aintencd do professor, pois repetiam 0S Mesmos
discursos e a@es gque o texto, recam lido, advertia (Garcia,1983. Exigiam do profesor uma
orientac@ e um conteldo gue pudessem consumir, uma vez que ndo conseguiam entender ou
aceitar aproposta de rabalho que onpfessor queria

Como alternativa para sua dificuldade o professor oferecau outro texto (R. Moraes,
2000 que trazia uma propogta de trabalhar com pesquisa em sala de aula, evitando os
modelos ja classcos em nossas slas de alla (aulas expositivas, seminarios, fichamentos,
trabalhos visando nota, etc.). O caos tornou-se maior. Apesar de uma garente a@itacé® da
proposta dguns alunos alegavam que nada ou muito pouco conseguiram produzir, apesar do
professor ter disponibilizado uma pasta com alguns textos, como: o aprender a grender
(Demo, 2000); analisando o proces de avaiacd®h (Kasai, 2000; e a @rendizagem
construtivista (Bedker, 2000, paraque osdunosinicias®m suas pesquisas.

Uma relac® tensa se instalou. Com alunos revoltados com o profesor que sO ficava
sentado e os alunos conversando sobre outros assuntos, lendo revistas, ou saindo da alla mais
cedo. Quando o professor indagou paque os alunos ndo produziam estes responderam que a

“nova’ forma de trabalho tinha sido apresentada de modo muito abrupto, pois estavam



aomstumados com um mesmo modelo, que o professor ndo dava orientagdes, que des nao
tinham cursado magistério (que supostamente seria uma base). Alegavam ainda que ndo
concordavam com esta metodologia, pois todos estavam desmotivados e ndo estavam
aprendendo. Solicitavam a volta a modelo tradicional apesar de que, embora houvesse uma
maior simpatia por este modelo, pois assim haveria algum contelldo a ser consumido,
manifestavam, a0 mesmo tempo, ceta dlvida se avolta aesta metodologia seria a melhor
alternativa.

Insistindo no “novo” modelo o professor ainda esperou gque os grupos redizassem
alguma producéo. Alguns alunos tentavam uma negociagén, ou aegavam estarem incgpazes
de trabalhar desta maneira pois ndo sabiam o que o professor queria. Os grupos iniciaram seus
trabalhos, alguns alunos alegavam que iriam na bibliotecg ou diziam que preferiam trabalhar
em casa ou em outra sala, pois ndo conseguiam ler em sala tumultuada, outros ocupavam o
espa de alla para ler textos de outras matérias. No final do més de maio o professor
solicitou que os grupos apresentassem suas producdes a turma. Um grupo fez uma exposicao
sobre apesquisa que fizera e manifestou descontentamento com o resultado, embora tenha
feito um trabalho consistente, onde dividiram os temas entre os componentes, além de se
avaliarem mutuamente. Outro grupo fez uma dindmica de grupo, provocando o envolvimento
da turma abordando o proprio proces® de mudanca de paradigmas. Outros usaram estas
apresentagdes para manifestar sua posicd contraria a ata metodologia e também para
mostrar sua grande insatisfagd% com a situac®, pois ainda ndo conseguiram fazer um plano
de trabalho.

Apbs estas apresentagdes 0 professor sugeriu que 0s grupos gue ja haviam produzido
continuassem desta maneira e que os demais tentaseem apresentar sua pesquisa no final de
junho. Os trabalhos emperraram de vez No final daguele més (junho) o professor solicitou
gue 0S grupos apresentasem um relatério do qle haviam feito. Quando apresentou seu
relatorio, uma aluna verbalizou: “pois € profesor, nés pensavamos que ndo tinhamos feito
nada, porém fazendo este relatorio, a gente percebeu o quanto tinha feito nestes dias’. Mas
também estava descontente. Contudo a aitude de outro grupo foi surpreendente. No final de
uma aula, entram quatro alunas e dizem: “nés viemos buscar nos reforgo” referindo-se a
presenca daguele dia, pois haviam lido sobre o behaviorismo, assistido um filme que
ilustrava o tema ¢ ao que parece compreendido aguma misa. Também havia 0s que
continuavam descontentes. A situacad® manteve-se até asfériasde julho.

Na volta das férias as alunas fizeram um ultimato ao profesor. Disseram que g0s

terem discutido os resultados obtidos haviam pensado em fazer um abaixo assinado pedindo o



afastamento do professor, mas decidiram “dar-lhe uma chance” para mudar o método. O
professor propds, entdo, que cala duno produzisse um texto de 250 palavras ©bre um tema
proposto (psicologia da educac®) que seriam expostos para a turma na aula seguinte. Apesar
de ceta relutancia quanto a imposicéo do nimero de palavras os textos foram apresentados
na alla seguinte. Depois das leituras o professor indagou o que os aunos acharam. O
resultado aparentemente agradou os descontentes, porém um grupo (depois reduzido a uma
dupld), que havia pesgquisado sobre o behaviorismo ndo gostou alegando que o outro modo era
mais atraante.

Depois desta primeira aula na nova metodologia, a greve eclodiu e foram 4 meses de
espera. Neste interim, lendo o conjunto de textos apresentados, o professor perceb@&za riqu
de informagdes e a drangéncia dos textos, mas cada aluno, com seu recrte, que em alguns
casos era uma adpia feita na internet, e asimples apresentac@® a0 grupo ndo conseguiria ter
esta mesma vis&o.

No retorno da greve, discutindo com os alunos a mntinuidade dos trabalhos e
analisando oresultado desta novaférmula, o professor apresentou sua percegdo que reunindo
0s textos tinha-se uma melhor compreensdo sobre 0 asaunto, porém sd conseguiria isto quem
less todos os textos como ele fez Mas como conseguir isto? Como tornar este resultado
acessivel aum maior nimero de aunos?

O professor fez aseguinte proposta. Continuar com os textos individuais, apés as
apresentagdes formar grupos que arangessem um nimero de textos por aproximacé de teor
para produzir um texto unco. Os alunos concordaram com a primeira parte, continuar 0s
textos conforme cmbinado (Psicandlise, behaviorismo, Vygotsky e Piaget), mas quanto a
segunda parte da proposta nova divergéncia se estabeleceu, pois os alunos alegavam que a
apresentac@ dos textos era muito superficial e ndo sentiam seguranca, nem notivacdo para
trabalhar sobre o tema desta forma einsistiam, agora com maior veeméncia, que o professor
deveria“dar aulas’, pois estavam no final do ano letivo e pouco haviam aprendido.

Apbs outra negociacd® tensa, decidiu-se que o professor daria uma aula expositiva
sobre a ontribuicdo da psicanalise, primeiro texto feito pelas alunas logo depois da greve,
para que das tivesseem uma base eseguranca sobre o que haviam escrito. A aula onsistiu na
apresentac@® da triade do psiquismo (id, ego, superego), suas fungdes e 0s mecanismos de
defesa presentes na escola enarelac@® professor/aluno. Na aula seguinte quando o professor
quis discutir os resultados da aula anterior a reac® das alunas ja chegava & raias de um
atague de nervos, pois além de estarem cansadas de tanta negociac@® havia o agravante de um

erro (mais um) cometido pelo profesor. A aula teria sido “boa”, segundo os alunos, nao



fosse o professor ter sido autoritério ou, segundo eles, “encarnar o papel de Superego” e ndo
parar aaula para qie asalunas fizessen seu intervalo.

O professor alegou que ndo adhava avolta a e&te modelo coerente @wm os textos
discutidos e @m 0 seu dscurso desde o inicio do ano e tentou delegar as alunas o
encaminhamento para a proxima aula. As alunas criticavam esta falta de direcionamento e
mostravam-se irritadas quando o professor se omitia de orientar os trabalhos e os contelidos.
O saldo foi a decisdo, talvez a Unica alternativa esperada pelos alunos, de que o professor
daria uma aula sobre a contribui¢cdodo behaviorismo.

Ao final desta aila o professor deddiu que os aunos retornariam aos textos
produzidos bre o behaviorismo anteriormente para que, dos 20 produzidos, compilassem
um unico texto, que tivesse a ontribuicdo de cala duno. O profesor sugeriu um trabalho de
copy desk onde cada duno faria um recorteem seutexto para compor um Unico texto. Alertou
sobre a importancia dbs fontes dos textos, mas que réo foi assimilada.

Na aila seguinte os alunos comecaam a trabalhar sobre os textos. Formaram um
grupo, cada um com seu texto, alguns reausaram-se e sairam da sala, outros juntaram-se &
grupo ¢ forma evasiva eoutros de forma submissa, resultando num grupo pequeno, de 10 ou
12 alunos, que trabalhou sobre o texto, aparentemente com entusiasmo e interese. Depois, na
outra aula, uma aluna leu para aturma o resultado final, depois de uma breve discusséo sobre
0 texto os alunos o consideraram “pronto”. O professor advertiu-o0s que ndo faria mudancas no
texto. O resultado apresentamos aqui, em anexo.

O fim do ano chegou, com todos sus atropelos. O trabalho com o texto sobre o
behaviorismo ficou sem maiores discuses, pois 0s alunos ndo estavam dispostos a dedicar
mais uma aula para trabalhar sobre o texto. Comecamos a escrever este texto. O professor
apresentou um esbocgo do texto que foi lendo e discutindo com os alunos. O resultado aqui

apresentado é o fruto deste trabalho.

Desdobramentos
O que osadunos dizem.

“Afinal, o que vocé quer que a gente faca?’ insistiu uma aluna, mostrando que o
modelo onde o profesor é detentor do saber ainda é marcante em nossas slas de alla e a
autonomia uma il usao.

“Essa mudanca tinha que aontece antes (referindo-se a ensino fundamental e
médio), pois a gente sempre estudou de outra forma e ndo estamos acostumadas a estudar

s0zinhas’.



“A gente ndo aprendeu nada”. Seria ist0 um senso comum, um preonceito ou uma
constatacgo?

“No 2° grau ndo tem esse negdcio de discutir. E totalmente mecanico... os professores
vaéo dando a matéria...”, disse outra auna na discussio final. Isto denuncia afalta de uma
praticaque, ao invés de ser usual no ensino médio, € ausente entre csalunos.

Numa das discusHes uma aluna pede apalavra eredama que o professor “ndo deu
psicologia do desenvolvimento”, (Contelido arrolado no programa) e cntinua... “mas 0s
profesres do 2 ano vao cobrar e vocé tem que nos ensinar”. A queixa é amesma gontada
em Moraes e em Garcia quando questionam a idéia do conhecimento pronto e transmitido.
Por outro lado causa-me estranheza ouvir 0 auno citar o contelido que ndo teve. O que a
impediu de, sabendo o que lhe interessava, buscar este conhecimento?

3 alunas mudaram de turma, outras desistiram. O que tentaram dizer?

Numa discussio com o professor sobre um livro de afabetizacéo que haviam lido, este
perguntou quem lhes havia indicado aquela obra a resposta foi: “nds gostamos de nos
referenciar”, mostrando que aindependéncia habitava aquelas cabecas.

Outros dizem sair decepcionados por ndo terem aprendido o que era cobrado por
outros professores em frases como “vocés ja viram isto em psicologia...” ou inseguros bre
seu futuro, uma vez que ndo tiveram um conteldo que serd cobrado mais adiante em
CONCuUrsos ou naacga profissond.

Uma voz que ndo poderia deixar de ser ouvia édos alunos de quimica, que gesar de
ndo serem desta turma de pedagogia e ainda que houve uma diferenca no encaminhamento
final dos trabalhos, mas que teve inicio semelhante (0 mesmo texto de G. Garcia eroteiro) e
mesmas queixas, quando apresentam a seguinte sintese para um bom encaminhamento
metodolbgico:

“Teremos que ter cuidado com os dois caminhos; ‘faca o que vocé (alung quer’ e
‘faca o que au ( professor) quero’. Nenhum dos dois caminhos faz com que o aluno
real mente aprenda.

Pois, por imposicdo hA uma quebra da relacdo professor-aluno, que € muito
importante, o aluno Ndo aprendera.

E deixar que os dunostomem a iniciativa, levara a fracas o professor e o
aluno. Pois sb aprendera aquelesque ja passuem mativacao interior.

Ou sgja, deve haver uma mescla entre o ‘facao que a1 quero’ eo ‘fagcao
guevocéquer’”

Outras falas ficaram perdidas pela sala de aula, pois ndo foram registradas de modo

sistemético, outras ainda e@am nos corredores, pela falta de assertividade para falar em sala,



mas que deveriam estar presentes aqui, fazendo sua @ntribuicéo, criticando e indicando

alternativas para superar as contingéncias que interferiram para um resultado melhor.

O que o professor diz.

E lamentével o que nés, com anossaescola, fazemos com noss® aunos. Pois ao invés
de manifestarem uma ditude positiva diante de uma a&o de quebra do modelo fossilizado,
mostram-se domesticados e pasteurizados por uma escola que alardeia em formar cidadéos
criticos. Ao invés de ser um centro de producdo de conhecimento, preocupa-se an reproduzi-
lo como se, ao fazélo, estivesse aumprindo suas atribuicdes de forma exemplar. Esta
experiéncia, a0 mesmo tempo que decegciona pela auséncia de aitonomia nos alunos, nos
aponta os caminhos de mudanca e aneaessidade de paciéncia e maestria na cnducéo do
trabalho pedagogico.

Sabemos os alunos $rdo cobrados quanto ao dominio de cetos contelidos. Porém
esguecaam eles que asociedaa, a escola ou onde forem atuar profissonalmente wbrara, ndo
a recitacd® dos conteidos dados ou rnéo dados, mas também a aitonomia e ainiciativa que
nao aprenderam, e que foi ensinado (ou nBo? Ja que ndo foi aprendido) nesta proposta.

Achavamos que o problema da escola estava ho modelo arcaico apresentado pelos
professores, porém a decegcdo foi grande a sentir como tal modelo esta tédo arraigado na
mente dos alunos. A situa¢c@ nos parecemais escandalosa edeprimente quando em cursos de
pés graduacgdo os “alunos’ (que sdo profesores) reasumem o esteredtipo do aluno que
desempenha um papel passvo/resistivo.

A impressio final € ambigua, paradoxal, uma vez que a lado de uma sensac® de
dever cumprido ha uma ceta insatisfac, talvez o resultado das falas dos alunos que dogiam
e aiticam os resultados e nos impedem de realiza um julgamento objetivo. Para tornar os
resultados mais fidedignos sria necessario um estudo que complemente este trabalho. Tavez
um levantamento estatistico ou contagem entre contentes e descontentes. Fica asugestdo de

completar o trabalho com uma pesquisa mais elaborada.

Osresultados

Dependendo do angulo que se olha os resultados variam entre 0 desastroso e o
positivo.

Temos dois resultados; um material e outro social, de longo prazo. O material é este
texto e seu anexo. O social sera o desempenho profissional destes pedagogos apds sua colacéo

de grau ou, um pouco antes, nos estagios onde atuardo profissonalmente.



Quanto ao texto, dentro do proposto por R. Morases, atingiu-se parcialmente o objetivo.
Houve uma producéo individual, quando cada duno produziu seu texto com marca propria,
houve uma producéo coletiva, o texto apresentado aqui (anexo). Ainda que mera reproducéo,
pensamos que foi 0 primeiro pass para construcdo de textos mais consistentes, como aponta

Geraldi:

O texto (oral ou escrito) é precisamente o lugar das correagdes. construido
materialmente com palavras (que portam significados), organiza estas palavras em
unidades maiores para cnstruir informagdes cujo sentido/orientacdo somente €
compreensivel na unidade global do texto. Este, por seu turno, dialoga com outros
textos €m 0s quais ndo existiria. Este continuum de textos que se reladonam entre
si, pdos mesmos temas de que tratam, pelos diferentes pontos de vista que 0s
orientam, pela sua wexisténcia numa mesma sociedade, constitui hossa heranca
cultural.

Conceber o0 texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como um
lugar de entrada para este didlogo com outros textos, que remetem a textos
passadaos e que fardo surgir textos futuros. Conceber 0 aluno como produtor de
textos é concebé-lo como participante ativo deste dialogo continuo: com textos e
com leitores.(Geraldi In Chiappini, 1998 p. 22)

Quanto a0 cardter acalémico da normatizac® do texto cientifico ndo houve esta
preocupacd dos alunos em cuidar desta parte. A despeito das adverténcias do professor o
texto foi construido sem preocupacd com o rigor acalémico, ainda que R. Moraes (2000
também advertise para isto. Pensamos que uma das razes, dém da falta de familiaridade
com tais normas foi os alunos ndo aaeditarem que viéssemos a publicar este atigo e o texto
anexo ou na esperanca que fizésemos as corregdes necessarias. Outra razé € o pouco valor
gue & normas acalémicas tem entre os acalémicos, que tendem a ahélas chatas ou
irrelevantes.

Porém ao verem o resultado de seu trabalho veiculado na comunidade acaémica, e
sofrendo as criticas que o texto venha suscitar, sintam-se compelidos e desafiados a escrever
outros artigos, agora com o devido cuidado que um texto acalémico requer.

Quanto ao resultado social ndo temos instrumentos para avaliar um resultado futuro,
porém a semente foi plantada (como disseram os alunos de licenciatura em fisica) e os alunos
tém um outro modelo, que quebra o tradicionalismo acalémico, dando-lhes a oportunidade de
comparar e escolher em sua auacd® profisgonal e provocar as mudangas ciais ou manté-
las.

No balanco dos pros e contras o saldo foi razodved, como uma aluna definiu e, ao que
parece foi anuido com o siléncio dos demais alunos. Porém a melhor licdo é que aprendemos

aaprender.



Concluséo.

De um lado a inexperiéncia do docente com o 3’ grau, ainda que ja fos= profesr do
ensino fundamental, médio e de aursos de pos graduacd (especializacén). De outro lado a
inexperiéncia dos alunos com uma metodologia diferente, acostumados com o modelo de
aprendizagem tradicional, centrado em aulas expositivas. No meio o didogo.

As mudancas $80 hecessirias, porém precisam ser bem planejadas e orquestradas, mas
mesmo assim nunca serdo trangiil as ou faceis.

Uma nova escola é desgjada e possivel, mas precisamos da ousadia de noss
docentes, coragem para o empreendimento e compreensdo de que & mudancas tém seu custo
afetivo, financeiro, moral, intelecdual. Pagamos o preco.

A quem, nos educadores e acaémicos, servimos ou vamos rvir? Schopenhauer e
Weber ja alvertiam que o papel do filésofo (o0 pensador livre) e dos professores universitarios
fica determinado pelos interesses das instituicdes que os mantém. Quais S0 0s caminhos para
chegarmos a didatica magna de ensinar tudo a todos? O qué ensinar? Para qLé?

Fica o convite, a sugestdo e a averténcia. Convidamos os futuros profesores e
pedagogos a asaumirem sua parte na reformulacéo da escola, indo além a mesmisse de nosSD
diara-dia. Sugerimos seguir os caminhos de uma pedagogia da aitonomia, que resgate nos
alunos o valor pela aprendizagem legitima, uma vez e atualmente da estaconfundidacom a
memorizaca e reproducdo automatica de mntelidos e que forme pesquisadores. Advertimos
gue o caminho é delicado e pode ndo ser melhor que o ensino tradicional se ndo for bem
orquestrado.

Aos alunos, companheiros de jornada, fica aescolha. Ou voltar a ser old fashion em
sua praticaprofisgonal, seguindo as velhas formas, aparentemente seguras e eficientes, porém
mantedoras do status quoou aventurar-se na busca uma nova pedagogia, que resgate an seus
alunos uma vida mais auténoma, agora asidando para ndo repetirem com seus alunos 0s erros
gue foram cometidos, mas ja advertia Plaget no erro também se aprende.

O percurso ficou pda metade, ou serd que nos desegjo € sempre de ir além?
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AnexoBFSkinner

BurrhusFrederick Skinner (1904— 1990

Skinner nasceu em uma cidadezinha da Pensilvania (EUA), em 20 ce marco de 1904
e, segundo relato de seu pai, teve uma infancia afetuosa. Freqlentou a escola no mesmo
ginasio de seus pais, era sempre 0 primeiro achegar na escola todas as manhas.

Quando crianca e dolescente, gostava de construir coisas. trends, carrinhos, jangadas,
carocds, modelos de avides e @€ um canhdo a vapor com o qual atirava buchas de batatas e
cenouras no telhados dos vizinhos. Pasou anos tentando construir uma méaquina de
movimento perpétuo. Também tinha interesse pelo comportamento dos animais. Lia muito

sobre eles e tinha um estoque de tartarugas, cobras, lagartos, sapos e esquilos listrados. Foi
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depois de observar pombos em uma feirarural que de veio maistarde treinar essas aves para
realizar um variedade de faganhas.

Ele escreveu: nunca me aaptel a vida de etudante, Ingressei numa fraternidade
acalémica sem saber do que se tratava. Nao era bom nos esportes e sofria muito quando
minhas canelas eram atingidas no hoquel sobre o gelo ou quando melhores jogadores de
basguete faziam tabela na minha abeca.. no meu Ultimo ano, eu era um rebelde declarado
(Skinner, 1967).

Aluno desobediente a@é o da da graduac®. Formou-se em inglés e manifestou o
desejo de tornar-se escritor. Seu interesse pela psicologia foi despertado pelo trabalho do
fisiologista russo Ivan Pavlov sobre o reflexo condicionado, por artigos de Bertrand Russell
sobre o behaviorismo e pelas idéias de John B. Watson, fundador do behaviorismo.

O behaviorismo de Skinner, conhecido como andlise experimental do comportamento
tem como base aformulagdo do condicionamento operante que quer dizer “comportamento
voluntério”. E agquele que opera sobre o mundo produzindo algum efeito sobre dgo. Ex: todos
0os movimentos ao falar, olhares, choro, etc. O condicionamento operante tem seus
fundamentos na lei do efeito, que em esséncia anuncia que “um ato pode ser alterado na sua
forcapelas suas consequéncias’.

A area principal de glicac@® dos conceitos behavioristas tem sido a educac@®. A
analise eperimental do comportamento pode auxiliar-nos a descrever NOSDS
comportamentos em qualquer situacé®, ajudando-nos a modificalos. Devemos continuar a
desenvolver uma ciéncia do comportamento sem ligar para 0 uso que da se faca Antes de
Skinner, Watson criou o postulado de queo comportamento erao dbjeto dapscologia.

O behaviorismo skinneriano considera que uma ciéncia do comportamento ocupa-se
com 0 estudo de diversas formas de mportamentos. Como cientista, o psicélogo
comportamental esta interessado em descobrir as variaveis que controlam o comportamento e
em determinar as relagdes precisas que eistem entre elas. Como um ser humano, ele esta
interessado em aplicar seu conhecimento a contingéncias espedficas que ntrolam o
probali dade de ocorréncia de um comportamento especifico em individuos especificos. Se de
for um psicélogo clinico, desgjara estabelecer ou reestabelecer comportamentos que permitam
gue seu paciente tenha uma vida feliz e produtiva. Se for um educador, desgjara que seus
alunos adquiram as habilidades, verbais ou outras, que ele tenta ensinar, e provavelmente
desgjard motivar alguns de seus alunos para que prossgam nos estudos. Num certo sentido, os
psicologos que se ocupam com a andlise e ontrole do comportamento ndo estdo advogando

nada de novo.
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Alguns conceitos basicos que envolvem a psicol ogia behaviorista de Skinner sdo:

(1 Comportamento operante;

[0 Modelagem e modelacé (imitacéo);

[0 Comportamento supersticioso;

[0 Reforcgo positivo e reforco negativo;

0 Punicéo.

Ja Watson afirmava que apsicologia € o estudo do comportamento: as rea@es ou
respostas do organismo devem ser estudadas e analisadas. Skinner concorda com essa
afirmacéo, ele tem trabalhado observando detahadamente & reac@®s, sem se interessar com o
gue se passa dentro do organismo, o estudo emocional, motivagdes ou a neurologia. Em 1931
doutorou-se pela Universidade de Harvard e ali trabalhou como pesquisador durante dnco
anos. Iniciou suas atividades docentes na Universidade de Minnesota an 1936 onde pullicou
seu primeiro livro: The behavior of organsms (1938 Comportamento dos organismos). No
estudo dainteracé entre o individuo e 0 meio. Skinner descartou a existéncia de motivagdes
psiquicas para 0 comportamento humano, que, para de, era programado, na verdade, pelas
condicOes impostas pelo ambiente.

Walden two (1948 Walden dois), romance sobre avida numa comunidade utopica
projetada segundo seus principios de engenharia social.

Além do amplamente difundido Science and human behavior (1953 Ciéncia e
comportamento humano), Skinner escreveu diversos outros livros, entre os quais Verbal
behavior (1957 Comportamento verbal), The andysis of behavior (1961 A analise do
comportamento) e Techndogy fo teaching (1968 Temologia do ensino). No ensaio Beyond
Freedon anddignity (1971, além da liberdade eda dignidade), argumenta que 0s conceitos de
liberdade e dignidade podem levar a autodestruicéo e formula o conceito de “teaologiado
comportamento”. Sua autobiografia em trés volumes siu em 1976 e 1979 e seu dtimo
trabalho, Receit isaues in the andysis of behavior (Questdes atuais na andlise de
comportamento), em 1989 Skinner morreu em Cambridge, Massachusetts, em 18 e gjosto
de 1990

A psicologia de Skinner € uma psicologia do “organismo vazio”, que etuda &
condicdes ambientais (estimulos), pesquisando 0 modo como afetam o repertorio de respostas
do organismo. A teoria proposta por ele preocupa-se em explica os comportamentos
observaveis do sujeito, desprezando a andlise de aspedos da conduta humana como e seu

raciocinio, 0s ®us desgjos e fantasias, 0s ®us entimentos. Partindo da cncepcéo de déncia
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que defende a recessdade @& nedir, compara, testar experimentar, prever e ntrolar eventos
de modo a explicar o objeto da investigacdo, Skinner ser propde aconstruir uma ciéncia do
comportamento, nesta, 0 papel do ambiente € muito mais importante do que a maturacé®
biol6gica

Sua teoria esta baseada na idéia de que o aprendizado € uma funcé de mudanca no
comportamento manifesto. As mudangas no comportamento séo o resultado de uma resposta
individual a eventos (estimulos) que ocorrem no meio. Uma resposta produz uma
consequéncia, como definir uma palavra, bater em uma bola, solucionar, um problema
matematico. Quando um padrdo particular Estimulo-Resposta (S'R) € reforcado
(recompensado), o individuo é ondicionado a reair. A caaderistica que distingue o
condicionamento operante em relacd® as formas anteriores de behaviorismo € que o
organismo pode amitir respostas, em vez de s obter respostas devido a um estimulo externo.
O reforco € o elemento-chave na teoria S-R de Skinner. Um reforcador € qualquer coisa que
fortaleca aresposta desejada. Pode ser um elogio verbal, uma boa nota, ou um sentimento de
realizacdo ou satisfacéo crescente.

A relacd direta eitre estimulo e resposta recdoe 0 nome de ndicionamento
respondente. No condicionamento operante, portanto, ndo identificamos de forma direta a
vinculacdo entre estimulo e respogta. O fator mais importante no condicionamento operante
ndo consiste nos estimulos que atecalem as respostas comportamentais, mas nos estimulos
posgteriores quer reforcam as respostas. Ou segja, 0 estimulo fornecido depois da resposta
comportamental e que aumenta sua probabilidade de ocorrénciafutura.

Segundo ele, 0 homem é um ser manipulével, criatura drcunstancial, determinar o
comportamento. Para isso, s80 organizadas contingéncias de reforgo, ou sgja, quando
desgjamos que um organismo tenha um comportamento que ndo lhe é peauliar, comegamos
por reforcar 0 desempenho que ser aproxime do esperado. Ess tipo de método é muito
utilizado na educac®. Segundo Skinner, a funcdo do educador na sala de aula € ©nduzir um
adequado programa de estudo, de modo que o comportamento desgavel do aluno sgja
convenientemente reforcado.

Skinner formulou um método ddatico como instrugéo ou aprendizagem programada,
onde o auno estuda sem a intervencéo direta do professor, progredindo de a®rdo com sua
propria velocidade. As caraderisticas do método sdo: a matéria aser aprendida € gresentada
em pequenas partes; estas 0 seguidas de uma aividade aijo aceato ou erro é imediatamente

verificado — nisto consste o reforco.
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Para Skinner, o fracas dos professores esta na negligéncia do método. A educacd® é
montada em esgquemas aversivos que os alunos combatem com falta de d@encéo, conversa,
apatia, etc.

A introducdo de teorias ambientalistas em sala de aula
teve o mérito de chamar a atencéo dos educadores para a
importancia do plangamento de ensino. A concepgdo
ambientalista da educagéo valoriza o pape do professor,
cuja importancia havia sido minimizada na aordagem
inatista. Coloca em suas méaos a responsabilidade de
plangiar e exeautar as situagdes de aprendizagem.

Pontos negativos

a) Utilizaartificio de reforco: dogios, notas.

b) O aluno é tido como agente passivo, que pode ser manipulado e controlado por
reforco.

¢) O auno fica ondicionado a tomar determinadas atitudes mediante determinados
estimulos.

d) N&o se preocupa com 0 progres, apenas com os resultados. Alunos S0 vistos como
caixas- pretas.

O comportamento verbal é a Unica aeaem gue Skinner admitia diferencas entre o rato

e 0 homem.

Elaborou a “caixa de Skinner”, uma aixa retangular, a prova de luz e som. Em uma
das paredes dessa caixa, existe um orificio parafornecimento de aga, uma pejuenabandga e
uma barra horizontal. Do lado de fora, ligado a caxa, ha um depdsito de bolinhas de
alimentos, ess depdsito deixa air na bandeja uma bolinha todas as vezes que a barra for
pressionada para baixo.

A experiéncia mnsiste em primeiro colocar um rato dentro da caixa para que ele se
amstume @mm o local, depois colocalo na @ixa, alimentando-o com uma bolinha de comida
por vez assim ele se aostuma @m o “clique’ da barra, depois deixa-se o0 rato sem comida
durante 24 horas, colocando-0 na caixa para que exploreo lugar, ele encontrard abarra que ao
ser pressionada vai deixar cair uma bolinha de cmmida, entdo ele repetira 0 proces mais
Vezes.

Skinner construiu em seu pordo, na sua caa asua propria “caixa de Skinner” — um
ambiente mntrolado que propiciava reforco positivo. Ele dormia ali num tanque pléastico

amarelo, de tamanho apenas suficiente paraconter um colchéo, dgumas pratdeiras de livros e
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um pequeno televisor, dormia muito pouco e em horas aternadas. Além dis inventou um
berco automatico para cuidar de belés.

Na noite de sua morte trabalhou em seu artigo final “ Pode a psicologia se uma ciéncia
da mente?”
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