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RESUMO

No presente texto, buscamos discutir a questao da pesquisa na formagio e atuagdo do professor, assumindo como
eixo principal a visio de conceituados autores que, nos cenarios naciona e internacional, vém analisando a
importancia desse tema, de suas repercussdes, assim como as suas implicacdes. A partir de um levantamento
parcial da literatura existente, procuramos abordar: as idéias que circulam em torno da racionalidade técnica e da
epistemologia da pratica; a necessaria formagdo do futuro professor para o exercicio critico da pesquisa,
considerando seu rigor e complexidade; a contribui¢ao da pesquisa em colaboragido; e arelagao teoria e pratica.
Palavras-chave: formagdo de professores— pesquisa — professor pesquisador

Este artigo pretende, a partir de um levantamento parcial da literatura existente, situar o
componente pesquisa como um elemento constitutivo da formagao docente. Nosso objetivo é
discutir a questao da pesquisa na formagao e atuacao do professor, assumindo como eixo
principal a visio de conceituados autores gque, nos cenarios nacional e internacional, vém
analisando a importancia dessaidéia e de suas repercussoes, assim como as suas implicagoes.

O exercicio de revisitar com olhar critico a produgao mais significativa da Educagio
brasileira, considerando como eixo de reflexao a logica e a dinamica das praticas escolares,
vem possibilitando o desvelamento dos idiomas pedagogicos construidos e reconstruidos ao
longo dos anos. E uma questao sempre presente e que tem se constituido em uma preocupagao
generalizada é a que diz respeito a qualidade da educagao. A crise do sistema educacional tem
sido objeto de muitas reflexdes e ha uma vasta literatura académica produzida em torno dos
seus implicadores.

A formagdo de professores, a partir desse canal mais amplo de discussio, insere-se
também no contexto dessa crise, muita das vezes, assumindo o0 6nus de ser um dos seus
provocadores. Nao pretendemos nos ater nessa questao. Mas no fato de que, diante da
complexidade do mundo atual, a educagdo impde aos seus sujeitos uma atuagao
comprometida. Aos professores, espera-se a busca incessante de um preparo especifico
demandado por desafios sempre novos a serem enfrentados. Em fungao disso, o interesse em
pesguisar questées em torno da agao docente vemn crescendo no meio académico. A analise
das pesquisas sobre formacdo dos professores tem indicado que as perspectivas para
abordagem dessa problematica evoluiram de modo significativo. Inicialmente, as pesquisas

centravam-se, predominantemente, nos professores em formagdo. Analisando a literatura



existente, verifica-se 0 enfoque crescente, também, sobre os professores em exercicio. Ao
realizarmos um levantamento bibliografico, observamos que os trabalhos produzidos, em
geral, além de dedicarem uma grande énfase a formagdo inicial e a necessidade do
encaminhamento de um processo de formagao continuada, preocupam-se com uma série de
guestdes que perpassam a constitui¢ao da profissio professor. Muitos temas tém se destacado,
impondo a necessidade de avangarmos nessa reflexao. Sao recorrentes nos periodicos as
idéias sobre:

* O processo de construgao do “ser professor ”;

* QOs fatores determinantes da atual énfase na formagao em servig¢o dos professores,
mediante o preconizado pelas politicas publicas vigentes,

* A fungao da prdtica de ensino e dos estdgios académicos na preparagdo do professor;

* O locus dessa formagdo;

* O papel da academia emrelagdo a formagao inicial;

* O sentido da historia de vida do professor e a defini¢ao das marcas de sua trajetoria
identitdria;

* A concepgao de profissio e de sua possivel aplicagdo ou na@o no ambito do trabalho
docente;

* O processo de socializagao profissional;

* Os multiplos saberes do professor;

* O componente pesguisa na formagao docente, partindo do principio de articulagao
entre teoria e pratica.

Diante do significativo debate em torno desses temas, optamos por centrar nossa analise
em uma discussio bastante presente atuamente sobre a formagao docente, que é a que se
refere a defesa de uma articulagao entre pesquisa, formagao inicial e formagao continuada dos
professores.

Esta cada vez mais evidente, tanto na academia, como no interior da escola basica, que
nao basta mais a0 exercicio da profissio a formagao inicial do professor. A sua formagao
continuada se faz necessaria mediante a propria natureza do saber e do fazer humanos como
praticas que se transformam constantemente. Nesse sentido, cresce a necessidade do professor
dotar-se de uma postura interrogativa, revelando-se um investigador de sua propria agao. E
crescente a perspectiva de valorizagao da pesquisa e de estimulo ao seu desenvolvimento

junto as atividades do professor da educagao basica.
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Partindo dessa perspectiva, de delimitagao do foco na pesguisa, tomamos como NOSssos
interlocutores, conceituados autores que focalizam, em suas produgdes, nuances teoricas
variadas a respeito da formagdo do professor, mas cujas abordagens relacionam-se ao
apresentarem indicadores para o desenvolvimento profissional do professor, que dao
sustentacao a pesquisa na pratica, e, nesse sentido, nos ajudam na compreensio desse tema,
cada vez mais corrente entre nos.

DA RACIONALIDADE TECNICA A EPISTEMOLOGIA DA PRATICA

Predominou durante muito tempo na organizacao dos curriculos de formagdo de
professores o0 modelo da racionalidade técnica, calcado na separagao entre ateoria e a pratica
e na super valorizagao da area do conhecimento especifico que se vai ensinar. Sob 0 ponto de
vista da racionalidade técnica, a solugao para 0s problemas que perpassam a aao docente esta
posta, bastando, simplesmente, a sua aplicacao. A pratica pedagogica, no entanto, ¢ marcada
de grande complexidade, o que exige mais do que solucdes simplistas e produzidas fora do
contexto. E preciso fazer emergir uma nova crenga epistemol 6gica, cuja proposta recaia sobre
a necessidade das situagoes praticas serem tratadas em toda a sua complexidade para que
dentro dela se produza conhecimento valido que permita aos sujeitos atuarem de forma
construtiva. Nessa perspectiva, a pratica nio sera apenas locus de aplicagdo de um
conhecimento cientifico e pedagdgico, mas espaco de criagao e reflexao. O professor precisa
nao sb6 aprender, mas aprender o processo de investigacdo, incorporando a postura de
pesquisador em seu trabalho cotidiano na escola e na sala de aula.

Um ponto de partida tedrico fundamental, sendo uma referéncia comum em
praticamente todos os estudos voltados para a pesquisa e a formagdo do professor, é 0
trabalho de Schon (1983). De um modo geral, quase todos os autores que se dedicam ao
estudo do professor pesquisador abordam também a tese do professor reflexivo,
fundamentados em Schon. As idéias de D. Schon (1983) divulgadas em seu livro “The
Reflective Practitioner ”, embora nao tratassem especificamente do professor, alcangaram uma
imensa repercussio no meio docente, impulsionando uma gama variada de produgdes sobre a
necessidade do professor refletir sobre a sua pratica, antes, durante e depois dela.

Este autor, ao pregar a idéia do reflective practitioner, trabalha, de algum modo, com a

variante do talento artistico. Considera que uma boa referéncia de formagao paraa pratica é a



gue acontece em cursos como 0s de artes, desenho, musica e danga, onde prevalece uma
formagao tutorada e a aprendizagem ocorre a partir da reflexao-na-agao. Contrapondo-se a
racionalidade técnica, defende um tipo de epistemologia da pratica, em que o sujeito
posiciona-se através de uma atitude de analise, produgao e criacdo, arespeito da sua agao. Tal
base epistemolégica pressupoe uma atitude reflexiva no enfrentamento de situagoes
desafiadoras, 0 que requer um professor atento, que, uma vez inserido no contexto
pedagogico, procura desvelar a realidade em sua complexidade, refletindo antes, durante e
depois do processo.

Os escritos de Schon expressam a sua argumentacao em defesa dessa epistemologia da
pratica, que é centrada sobretudo no saber profissional e parte dareflexao naagao. Quando o
profissional pensa no que faz, a partir da investigacao de sua propria agao, pode produzir um
conhecimento pratico que ¢ validado pela propria pratica. Para Schon, quando os professores
conseguem refletir durante e apos a sua pratica, vao dando sentido ao trabalho que realizam e
tém como avaliar a propria compreensio que desenvolvem sobre o processo que vivenciam.
Nesse sentido, precisam ser formados na perspectiva de profissionais reflexivos, contando
com a agao investigativa como um excelente recurso.

Schon defende que o profissional assuma uma atitude de reflexao sobre a sua pratica e
gue esta perpasse todo 0 seu processo de atuagao. Ao propor uma epistemologia da pratica,
Schon (1992; 2000) trabalha com duas idéias centrais; o conhecimento-na-agao e a reflexao-
na-agdo. A primeira esta intimamente ligada a um conhecimento sobre como fazer as coisas.
Por conta disso, ¢ um conhecimento dinamico, intuitivo e espontaneo, que se revela no
decorrer da atuacao. Manifesta-se na agdo em si, nao exigindo o uso de uma explicagao
verbal. A segunda envolve uma atividade de carater cognitivo com consciéncia pelo sujeito.
Durante a atuagdo, 0 sujeito pensa sobre o que esta fazendo, enquanto estd fazendo. A
reflexao-na-a¢ao possibilita que o pratico, através de um dialogo reflexivo, possa produzir um
conhecimento novo. Nesse sentido, ¢ um momento que pode possibilitar a identificagdo de
pistas para solucao de problemas. A reflexao-na-agao ¢ produzida pelo profissional ao se
defrontar com situagdes de incerteza e conflito, relacionando-se diretamente com o
conhecimento na agdo. E como se uma pausa fosse feita para que se pudesse pensar sobre o
que esta acontecendo. Uma outra fase seria a de refletir sobre a reflexao-na-agao, ocorrendo
guando areflexao gera uma explicagao, podendo ser determinante para agoes futuras.

Entendemos que a pratica reflexiva proposta por Schon possui um certo grau de
indeterminagao, na medida que inclui, também, a perspectiva de improvisar e criar solugoes

novas, mas eficazes, para problemas novos. E, sem davida, uma idéia bastante interessante,



mas que exige uma postura cuidadosa. Caso contrario, corremos o risco de classificar
equivocadamente qual quer iniciativa como praticareflexiva.

Por conta da grande aceitagdo da obra de Schon, as idéias de reflexao e de pesquisa
acabaram ficando muito proximas, quase sinénimas, como constata Liidke (2001). E
importante atentarmos para as nuances que garantem a especificidade de cada uma dessas
praticas. Como enfatiza P. Perrenoud (1999), a pratica reflexiva nao ¢ uma metodologia de
pesguisa. A reflexao e a pesguisa nao lidam com o mesmo objeto, ndo exigem a mesma
atitude, nao tém a mesma fungao e nao possuem 0s mesmos critérios de validagao.

Lidke (2001), no relato de seu estudo, discute essarelagao, pesquisa e praticareflexiva,
seguindo o uso que Schon faz da expressio pratica reflexiva, considerando quatro
perspectivas alternativas

“1. ver a pesquisa como uma espécie de facilitadora da pratica
reflexiva;

2. pensar a pesquisa como um estagio avancado de uma pratica
reflexiva, como um seu desdobramento natural ;

3. conceber a pratica reflexiva como uma espécie de pesquisa;

4. e, por fim, entender que a pratica reflexiva pode ou deve
envolver pesquisa, ainda que as duas nao sgam a mesma coisa (Como
em 3), nem a pesguisa sga necessariamente um desdobramento
natural de qualquer pratica reflexiva (como em 2).” (LUDKE et dlii,
2001, p. 41-42)”

Nessa diregao, pode-se afirmar que uma pesquisa realizada pelo professor, quando

voltada para a sua pratica docente, pode provocar ou ser derivada de uma pratica reflexiva.
PESQUISAR A PROPRIA PRATICA: UM EXERCICIO CRITICO

E vasta a literatura sobre pratica reflexiva e sobre professor pesquisador. Antes mesmo
de Schon, L. Stenhouse (1975) contribuiu com ateoria educacional desenvolvendo aidéia do
professor pesquisador. Parte do principio de que o professor precisa se constituir no
pesquisador da propria pratica, encaminhando critica e sistematicamente a sua atividade, de
modo a identificar os eixos estruturantes de cada situagao de ensino. Lanca a idéia de que
cada sala de aula se converta em um laboratério e de que cada professor se constitua em um
investigador. Trabalha a metafora do professor como artista, para explicitar a idéia do

professor experimentando constantemente. Stenhouse, um estudioso das questées curriculares,



foi o fundador do CARE (Center for Applied Research in Education — Centro de Pesquisa
Aplicada a Educagao), na Universidade de East Anglia, na Inglaterra. Desejando democrati zar
a pesquisa em educagao, trabalhou para que a pesquisa fosse a base do ensino dos professores
de todos os niveis, e ndo sé da universidade.

Tanto a praticareflexiva, quanto a pratica de pesguisa nao pode dispensar o exercicio da
critica. E J. Contreras (1997) quem nos ajuda nessa compreensio. Ao discutir os modelos de
professores, discorrendo sobre o docente como um profissional técnico, sinaliza o quanto a
sua autonomia ¢ limitada pela racionalidade técnica.

A racionalidade técnica impde uma relagdo de subordinagao dos niveis mais praticos
a0s mais abstratos de produgdo do conhecimento, hierarquizando o trabalho docente e
reforcando consegiientemente a sua divisio. Nesse sentido, a separagao hierarquizada entre
professores e técnicos supoe uma relagio de dependéncia e subordinagao que limita a
autonomia docente e fragiliza qualquer iniciativa de investigagao. Faz-se necessario resgatar
a base reflexiva da atuagao do professor, com a intengao de possibilitar o entendimento das
Situagdes problematicas da pratica.  Contreras aponta a necessidade dessa reflexao nao ficar
limitada a sala de aula. E preciso remeter-se a uma realidade mais ampla e contextualiza-la
historica e criticamente. Nessa perspectiva, nao ¢ qualquer reflexao que serve, mas aquela
acompanhada da critica. A reflexao critica nao se refere apenas a uma analise da pratica
docente, mas supde, fundamentalmente, o questionamento das estruturas em que o docente
trabalha e, assim, cumpre um papel de emancipagao ao possibilitar o desvelamento do sentido
ideol 6gico da pratica educativa.

Tendo em vista que a capacidade de questionamento ¢ algo que se constroi
progressivamente, ¢ necessario trabalhar criticamente com os docentes, a partir de uma
relagao dialogica, para possibilitar que reconhegam e analisem os fatores que limitam sua
acao. Sob este aporte, defende a critica tedrica como elemento superador das limitagdes da
merareflexao.

Contreras, ainda, remetendo-se a H. Giroux, aponta a importancia do professor assumir-
se enquanto intelectual. Conceber o trabalho dos professores como intelectual implica
reconhecer e questionar sua natureza socialmente construida, e 0 modo como se relaciona
com a ordem social, assim como analisar as possibilidades transformadoras implicitas no
contexto social das aulas e do ensino. O intelectua critico é aquele que participa ativamente
do esfor¢co de desvelar o oculto, e desvendar a origem historica e social daquilo que se

apresenta como natural.



Para Giroux, os professores como intelectuais transformadores devem levantar
guestionamentos a respeito do que ensinam e sobre a forma que devem ensinar. Atribui,
portanto, uma nuance significativa a atividade de pesquisa pelo professor e a sua preparagao

para exercé-la.

PESQUISAR A PROPRIA PRATICA: A CONTRIBUICAO DA PESQUISA EM
COLABORACAO

Como assinaa Elliott (1998), nesse artigo em especial’, a concepgio de professores
como pesquisadores surgiu ha aproximadamente 30 anos, mediante um movimento de
reorganizagao curricular na Inglaterra. Stenhouse é apontado como aquele que mais expressio
possibilitou a idéia, tendo em vista sua proposta curricular de que cada sala de aula se
convertesse em um laboratério e de que cada professor se constituisse em um investigador. Os
professores que se envolveram com esse movimento de reestruturagao curricular ficaram
conhecidos como professores inovadores. A pesquisa-agao, incorporada nesse processo, foi
considerada uma alternativa epistemol6gica para o desenvolvimento da teoria curricular, o
gue encadeou uma tensio entre professores e académicos. Na ansia de acompanhar o
conhecimento sobre a pratica educacional, foram formulados alguns niveis de controle, tais
como: o conceitual; o metodologico; o textual e o de publicagdo. Elliott cuida da
complexidade que envolve a pesquisa-agao no que tange ao papel do professor como um
pesguisador em relacdo aos académicos. Defende o ponto de vista de que o papel do
pesquisador académico deve ser o de estabelecer uma forma de pesquisa colaborativa que
contribua para a transformagao da pratica curricular. Ao entrevistar tutores académicos e
supervisores de algumas institui¢oes sobre seus critérios para uma boa pesquisa-acao, Elliott
faz uma analise cuidadosa e critica das propostas de pesquisa-agdo que desconsideram a
complexidade e o rigor metodol 6gico necessarios a este tipo de pesquisa

Elliott, que foi discipulo de Stenhouse e diretor do CARE, desenvolve seus estudos
mostrando uma preocupagao bastante significativa com o papel da teoria e da pesquisa
Defende que a pesguisa-agdo, por se originar de problemas vividos pelos profissionais

envolvidos na pratica educacional, pode articular teoria e pratica e envolver pesquisadores

1 ELLIOTT, J. (1998). Recolocando a pesquisa-agio em seu lugar origina e proprio. In: GERALDI,
FIORENTINI e PEREIRA. Cartografias do trabalho docente. Campinas. ALB/Mercado das L etras, p.137-



especializados, professores dos cursos de formagdo de professores e os profissionais que
atuam na pratica, em um dialogo constante.

A pesquisa-agdo se propoe a contribuir com a transformagdo de uma determinada
Situagdo, a partir de um processo em gue tanto os sujeitos envolvidos quanto o problema em
guestao se modificam em fungdo das intervencdes feitas. Na perspectiva de Elliott, a
pesguisa-a¢ao pode reforgar a postura colaborativa entre professores e alunos, contribuindo
para o redimensionamento da a¢do pedagogica e para que o professor se constitua em um
pesquisador de sua pratica. Elliott contribui para a valorizagdo dos saberes do professor
mobilizados e construidos em sua pratica, sinalizando novas possibilidades para a relagao
teoria e pratica

Zeichner, gue reane significativa experiéncia como professor do ensino basico em
escolas urbanas e periféricas nos Estados Unidos, como formador de professores desde 1970 e
como pesquisador que desenvolve os seus estudos em varios ambitos, de um modo geral,
também, através da pesquisa-agao, contribui para o debate indicando caminhos da pesquisa
enquanto constituidora do processo de investigagao. Este autor centra-se naidéia de pesquisa-
acao pelo professor pesquisador fundamentando-se em Stenhouse, Elliott, Carr e Kemmis. Ao
nos apresentar uma revisio dos mais importantes temas, questoes e metodologias que tém
caracterizado a pesquisa sobre formagao de professores nos ultimos anos, Zeichner sinaliza o
interesse pela pesquisa-agao, enquanto possibilidade de produgao de conhecimento. Tanto na
formagao inicial quanto na formagao em servigo tem sido dada clara énfase a preparagao de
professores como profissionais reflexivos. Nessa dire¢ao, procura pontuar através das
pesquisas que tem realizado, que a reflexdo do professor encaminhada mediante o exercicio
de uma pesquisa-agdo é muito eficaz para a ampliagio da maneira como 0s proprios
professores analisam sua atividade docente.

Zeichner (1993, 1998) afirma a importancia da pesquisa junto ao professor da educagao
basica, ndo apenas como resultado do trabalho de pesquisadores de fora, mas como fruto do
trabalho realizado pelo proprio professor, a partir de uma postura de agio e reflexao. Este
autor defende que se acabe com a separagao entre professores que se dedicam a pesguisa e
pesquisadores académicos. Considera que a rejeicao ¢ mutua, tanto dos professores da
educacao basica, que consideram que a pesquisa académica nao atende satisfatoriamente os
problemas da pratica pedagogica, quanto dos académicos, que consideram as pesquisas
realizadas pelos professores das escolas como sendo de menor valor. Ainda prevalece entre
os professores a idéia de que a pesquisa ¢ uma atividade restrita aos pesquisadores de fora da

sala de aula. Pode-se observar que raramente os professores participam de pesquisa junto



com os pesquisadores das universidades. E quando se consegue identificar alguma agio
colaborativa entre eles, os representantes da universidade gozam de maior credibilidade.

Relatando um exemplo de programa que valoriza a agao de ambos os pesquisadores,
Zeichner (1998) testemunha

“Neste, como no projeto de matematica, professores e
académicos trabalharam juntos como parceiros. Nao ha igualdade
absoluta, uma vez que ambos trazem diferentes conhecimentos para a
colaboragido, mas ha paridade no relacionamento e cada um reconhece
e respeita a contribui¢do do outro”.(ZEICHNER, 1998, p. 222).

C. Geradi (1998) considera o pensamento de Zeichner uma referéncia obrigatoria para
aquel es que assumem a pesquisa como um componente importante a formagao de professores.
Parte da compreensio de que os professores gue nao refletem sobre 0 ensino gue ministram
aceitam naturalmente a realidade cotidiana de suas escolas e procuram encontrar solugdes
para os problemas pedagogicos mediante o que outros definiram, e ndo como resultado de
uma postura investigativa propria, provocada ou ocasionada pelo exercicio reflexivo. Nesse
sentido, baseia-se na concepcao de Zeichner de pratica reflexiva, que ¢ marcada
fundamentalmente pela necessidade de se examinar, esbocar hipoteses e tentar resolver
dilemas da pratica. Assume a pesquisa-agdio como um instrumento de desenvolvimento
profissional para o professorado, tendo em vista que, através dela, os professores podem
pesqguisar sobre a sua pratica.

A pesguisa-acao vem sendo apontada como uma alternativa viavel, enquanto opgao
metodologica para o professor desenvolver uma atividade de pesquisa. Através dela, se
podera buscar estratégias de mudangas e transformagdao com vistas ao aprimoramento da
pratica pedagogica do professor pesquisador. Reconhecemos que existe uma dimensio
educativa muito forte na pesquisa-acao, tornando-a uma abordagem possivel ao estudo da
escola. A preocupagdo, presente a pesguisa-acdo, com a valorizagao do saber popular, ao
mesmo tempo em gque estimula a vontade de conhecer, de superar 0 senso comum, de
interpretar a redlidade e trabalhar pela sua transformagao, mediante a superagao de um
problema, é um aspecto que pode aproxima-la do campo escolar. E crescente aidéia de que o
professor deve se envolver em projetos de pesquisa-agao em suas escolas. Reconhecemos o
potencial da pesguisa-acdo, mas nao somos favoraveis a idéia de restringir a pesquisa do
professor a esse tipo de abordagem metodologica. A propria complexidade que cerca o

conceito e os critérios de validagao de uma pesquisa nos leva a nao aceitar que postulemos a



pesquisa do professor um tipo proprio, sob o risco de minimizarmos demais as suas

possibilidades investigativas.

PESQUISAR A PROPRIA PRATICA: UM EXERCICIO QUE NAO DISPENSA RIGOR E
COMPLEXIDADE

A idéia de pratica de pesquisa ligada a pratica de ensino hos chama a atengao para uma
guestao bastante polémica que ¢ a que se refere a separagao e distingao entre a pesguisa da
pratica e a pesquisa académica. A pesquisa da pratica tem sido conferida pouca legitimidade.
E muito comum no debate educacional atual nos confrontarmos com questdes do tipo: “Pode-
se denominar pesguisa, a pesguisa dos praticos? Qual ¢ o seu estatuto epistemol 6gico?” Qual
o nivel de rigorosidade e complexidade da pesquisa do professor?”

Elliott (1991, 1998) defende que o professor pode, através da pesquisa, melhorar sua
pratica educativa, a partir de sua propria escola, dentro de sua sala de aula, sem dispensar o
rigor e a complexidade que um processo de pesquisa exige. Mas, em contrapartida, acentua
gue o objetivo da pesquisa pelo professor ndo deve ser o de gerar elevadas teorias sobre
educacdo, mas sim o de gerar um saber pratico. Parte da compreensio de que o saber pratico é
0 gue possibilita as pessoas a serem capazes de compreenderem e articularem os problemas
por elas confrontados quando realizam determinadas atividades, sendo capazes de encaminhar
solugdes apropriadas.

Defendemos o ponto de vista que a pratica nao ¢ apenas locus de aplicagio de um
conhecimento cientifico e pedagogico, mas, também, um espago de criagio e reflexao. Nesse
sentido, o professor pode produzir conhecimento a partir da problematizacao da sua pratica,
encaminhada por um trabalho de pesquisa. Trata-se de uma questio complexa, que
inevitavelmente nos remete as discussdes em torno do conceito de pesquisa.

Lidke (2001), ao propor um estudo sobre a pratica de pesquisa por professores da
educagdo basica, ja antevia a dificuldade de trabalhar com um conceito nao consensual a
respeito do que ¢ pesquisa. Uma das principais constatagdes do seu estudo reside na

ambigiiidade que cerca o conceito de pesquisa. Interrogados a respeito, os entrevistados de

% £ interessante observarmos que tai's questionamentos parecem desconsiderar que os pesquisadores da academia
sao professores, |0go ensinam e tém praticas educativas instituidas, que sao passiveis de pesquisas.
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Lidke, apresentaram uma variedade de nogdes, 0 que, de certa forma, expressa o
distanciamento entre a pesquisa da academia e as urgéncias da pratica pedagogica.

O professor pode produzir conhecimento contextualizado e refletido. Mas com que
condi¢coes? A dinamica organizacional da escola é adequada? Ainda ha o forte risco da
banalizagdo da atividade de pesguisa. Embora, existam autores como P. Demo (1991) que
propde que ateoria e pratica da pesguisa ultrapassem os muros da academia e da sofisticagao
instrumental, desmistificando a pesquisa, ¢ dificil pensar nisso sem as condi¢oes favoraveis
para a suarealizagao e 0 necessario rigor metodol 6gico.

Demo parte do pressuposto de que pesquisa implica em um processo que deve aparecer
em todo o trgjeto educativo, onde educar pela pesquisa contaria como condi¢ao essencial
primeira que o professor maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo, instituindo-
anasua pratica cotidiana. Se centrarmos nossa analise em Demo, afirmamos sem receio que o
professor necessariamente ¢ um pesquisador. O professor ensina porque pesquisa. Mas de
que pesquisa estamos falando? O proprio Demo (1994) apropriadamente afirma que
“pesquisa nao ¢é qualquer coisa” (p. 40) e cuida de estabelecer critérios. Apresenta cinco
niveis de pesquisa: Interpretacao reprodutiva, que cuida de sistematizar e reproduzir um texto
com fidedignidade; interpretagao propria, predominando a interpretacao pessoal, onde se diz
com palavras proprias a idéia de outros; reconstrucao, cujo ponto de partida seria uma
proposta propria; constru¢ao, onde predomina a criagdo de novas teorias a partir de
determinadas referéncias; e criagao/descoberta, onde ha introdu¢do de novos paradigmas
metodol 6gicos, teodricos ou praticos.

Uma das preocupagoes de Liidke centra-se precisamente nessa questao dos critérios
para a validagao de uma pesquisa. Sua analise do artigo de Beillerot (1991) expressa bem
isso. A autora vem sinalizando o quanto ¢ importante avancarmos para a identificagao de
critérios que sgam compativeis com as diversidades de pesquisa, sem marginalizar novas
iniciativas. Caso contrario, corremos O risco da pesguisa do professor ser considerada de
segunda categoria. Nesse sentido, atesta a possibilidade de colaboragao entre os dois tipos de
pesguisadores, da escola e da universidade, onde cada qual, a partir da sua experiéncia se
envolveria em uma obra comum.

Beillerot (1991) preocupa-se em mostrar que 0 conceito de pesquisa possui nuances
diferentes. “Estar em pesquisa” e “fazer pesgquisa” ou “fazer pesquisas’ e “ser pesquisador”
contam com representacoes diferenciadas. Por conta disso, ele, cuidadosamente, segundo
atesta Liidke (2001c), propoe uma classificagdo para a pesquisa em dois niveis. O primeiro

nivel consta de trés critérios, que garantiriam uma pesguisa minima produgao de
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conhecimentos novos; procedimento de investigagao rigoroso; e comunicagao dos resultados.
O segundo nivel consta de mais trés critérios, que possibilitariam, juntamente com os trés
primeiros, a realizagao de uma pesquisa de segundo grau: critica e reflexao sobre suas fontes,
seus métodos e modo de trabaho; sistematizagio da coleta de dados, e interpretagoes
enunciadas a partir de um referencial tedrico reconhecido e atualizado, contribuindo para a
elaboracdo de uma problematica e da interpretagao de dados.

Beillerot, professor da Universidade de Paris X, representa a possibilidade de uma
interlocugao cuidadosa a respeito do conceito de pesquisa e de critérios para a sua realizacao.
Ainda assim s10 expressivas as limitagdoes que cercam esse campo. Os critérios nao tém sido
suficientemente abrangentes para considerarmos pesquisa as investigagoes realizadas no

interior da sala de aula.

PESQUISAR A PROPRIA PRATICA: EM CENA O VELHO DILEMA TEORIA E
PRATICA

A complexidade que cerca o campo da pesquisa remonta a um problema maior, que é o
que se refere a relagao teoria e pratica. J. Gimeno Sacristan (1999), constata que ¢ muito
comum a pesguisa ser atribuida a universidade e a pratica abs meios nao universitarios.
Mostra que arelagao entre teoria e praticatem paralelo com umarelagao humana mais ampla,
gue é arelagdo entre pensamento e acao. Para Gimeno Sacristan, teoria e pratica sio duas
realidades que nao podem ser identificadas separadamente. Em alguns pontos de sua obra, o
autor procura abordar o principio das marcas da agao educativa que nos leva a compreender a
pratica como algo que ¢ construido historicamente. Na medida em que a agido deixa sinais
nagueles que a realizam e no contexto em gue ocorre, assegura esquemas ou rotinas para
acoes posteriores. Desse ponto de vista Gimeno Sacristan pontua que nao ha experiéncia sem
consegiiéncias para quem as realiza e para quem recebe 0s seus efeitos e que a experiéncia
acumulada estabiliza de alguma forma a pratica educativa, consolidando cultura. E preciso
encontrar sentido para as agoes e para as praticas, ressaltando a importancia da teoria sobre a
pratica, nao tanto parainventa-la, mas pararecria-la

D. Fiorentini (1998) contribui para o debate sobre o tema, tratando a pesguisa como um
instrumento que deve ser assumido pelos docentes de um modo geral. Seu estudo procura
discutir, centrado na relagao teorialpratica, a especificidade e a complexidade dos saberes do
professor e como eles sio trabalhados no contexto de uma pratica docente reflexiva e

investigativa. O saber escolar precisa ser apropriado pelo professor, através de um processo de

12



construgao que se desenvolve a partir da reflexao e investigagao da pratica. Para o autor, a
relagao que os professores e 0s académicos estabelecem com os saberes ¢ determinante para
reforgar ou nao o distanciamento e estranhamento entre os saberes trabal hados pela academia
e aquel es trabal hados pel os professores das escolas.

Para explicar melhor o que entende por saber docente e fundamentar sua concepgao,
Fiorentini recorre ao pensamento de Shulman, de Britt-Mari Barth, de Carr e Kemmis e de
Paulo Freire. Suas consideragoes enfatizam a necessidade do professorado, além de assumir
uma atitude investigadora e critica em relagao a pratica pedagogica, constituir-se, também,
juntamente com seus pares, como um produtor de saber. Nessa perspectiva, defende a
epistemologia da pratica docente reflexiva critica, como uma metodologia e uma teoria
elaboradas no proprio processo investigativo constituido, como uma alternativa viavel para a
construgao de uma nova cultura escolar.

Fiorentini sinaliza ainda a necessidade da formagio inicial nio dicotomizar teoria e
pratica, pesquisa e ensino e conteado especifico e pedagogico; a importancia da pratica
pedagogica ser assumida como instancia de problematizagao, significagao e exploragao dos
conteidos de formagdo teodrica; a possibilidade dos professores da educagdo basica
organizarem-se em grupos de estudo e/ou pesquisa; e o valor da realizagao de projetos de
pesguisa-acdo, através da parceria entre professores da educagdo basica e professores
universitarios que se dedicam a formagao continuada dos docentes, para o desenvolvimento
profissional de ambos.

Voltado para essa discussio sobre o desenvolvimento profissional, F. Imbernén (2001)
dedica uma grande énfase a formagao inicial do professor, como elemento essencial, mas nao
unico, desse desenvolvimento. E, nessa perspectiva, defende a formacdo permanente como
um meio de facilitar o encaminhamento de um processo que confira aos professores os
conhecimentos, as habilidades e as atitudes necessarias para constituirem-se engquanto
profissionais reflexivos e investigadores. A formagao inicial caberia fornecer as bases para a
construcao do conhecimento pedagogico especializado, garantindo o comego da socializagao
profissional. E a formagao a partir do contexto institucional escolar ¢ apontada como uma
alternativa de formagdo permanente do professor, pois viabilizaria a concretude de um
paradigma colaborativo entre os profissionais de educagio, através da reflexao e da pesquisa-
acao. Imbernon considera a pesquisa como uma ferramenta de formagao do professor. Parte

dacrenca de que
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“Quando atuam como pesquisadores, os professores tém mais
condigoes de decidir quando e como aplicar os resultados da pesquisa
que estio realizando; sua experiéncia os ajuda a colaborar mais uns
com os outros e, por fim, eles aprendem a ser professores melhores,
sendo capazes de transcender o imediato, o individual e o
concreto”.(IMBERNON, 2001, p. 76).

PARA CONCLUIR

O principio de que o professor se educa na e pela pratica concebe a formagao como um
processo continuo e de constante mudanca. A formagao produz-se nesse esfor¢o de inovagao
e de procura por melhores caminhos para a transformagao da escola. Tal principio de alguma
maneira referenda a crenca que se desenvolve de gue mudangas mais profundas e consistentes
na educagao escolar so serao possiveis se aos professores for garantida uma participagao mais
ativa no processo de concepgdo, desenvolvimento e acompanhamento das melhorias
implementadas. O entendimento mais recente vem apontando o envolvimento do professor
com processos de pesquisa como forma eficaz de mudanca. Através da reflexao da agao, os
professores problematizam, analisam, criticam e compreendem suas praticas, produzindo
significado e conhecimento que direcionam para 0 processo de transformagao das praticas
escolares.

Somos partidarios da idéia de que a pesquisa na escola e nao somente sobre a escola, na
pratica e nao somente sobre ela, pode favorecer a superagao dos problemas que perseguem a
educagao escolar. O professor ao assumir-se como pesquisador de sua pratica, em interagao
constante com 0s seus pares e seus alunos, e sob a mediagao da teoria, pode nao s6 manter-se
atualizado quanto as necessidades educacionais, mas, sobretudo, produzir conhecimento
contextualizado e refletido. O interior da sala de aula, nesse caso, representa um valioso
objeto de pesquisa para o professor.

Reconhecemos que sio muitas as dificuldades estruturais que impossibilitam que o
professor sgja pesquisador de sua propria pratica. A auséncia de grupos de estudo no interior
da escola, a recorréncia de compromissos burocraticos que afetam a continuidade de uma
investigacao rigorosa e a fata de possibilidade de divulgagao quando se consegue uma
producao relevante de conhecimentos, destacam-se em meio a uma infinidade de situagoes
gue fragilizam a concepcao de professor pesquisador. Além do que, sabemos que para se
considerar a produgao valida serdo necessarios alguns redimens onamentos no paradigma da

produgao cientifica.
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Ainda assim o professor precisa observar, refletir e criticar a sua propria atuagao,
através davivéncia e interagdo com a pratica, com os alunos e com os colegas professores. Ao
dispor-se ainvestigar reflexivamente a pratica, o professor assume-se enquanto sujeito atuante
de uma pratica com a qual convive e interage.

A formagio de professores se impde, portanto, o desafio de uma preparagio especifica,
para que a pesquisa naturalmente seja assumida como componente constituidor da sua pratica

e deixe de ser uma discussio meramente académica
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